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ZUSAMMENFASSUNG UND FOLGERUNGEN

Forschung und Praxis im Studium:
Zusammenfassung und Folgerungen

Unverzichtbar fiir jegliches Studieren ist das Einliben wissen-
schaftlichen Denkens und Arbeitens. Ziel des Studiums ist die
intellektuelle Bildung durch Wissenschaft und die wissen-
schaftlich basierte Beschaftigungsbefahigung (vgl. WR 2000,
2008). Deshalb miissen Forschungs- wie Praxisbeziige in Studi-
um und Lehre vorhanden sein, allerdings wird deren Gewicht
unterschiedlich eingestuft. Uber die Forschungs- und Praxisbe-
ziige, in verschiedenen Formen an den Hochschulen verwirk-
licht, sind die Erfahrungen und Urteile der Studierenden auf-
schlussreich. Ihre Auskiinfte, auch Gber die Folgen fiir den
Erwerb von Kompetenzen und ihre Qualifizierung, liefern
Hinweise und Anregungen fiir die Gestaltung dieser wichtigen
Komponenten eines ertragreichen Studiums.

Wissenschaft und Beruf stehen fiir die Studierenden nicht im
Vordergrund

Wissenschaft und Forschung sowie Beruf und Arbeit nehmen als
Lebensbereiche eher nachrangige Plitze bei den Studierenden
ein. Ihnensind die Familie, der Freundeskreis, aber auch Hoch-
schule und Studium weit wichtiger. Wissenschaft und Forschung
haben fir die Studierenden an Universitdten, Beruf und Arbeit an
Fachhochschulen einen etwas hoheren Stellenwert.

An Wissenschaft und Forschung sind die Studierenden in ei-
nem Masterstudiengang am meisten interessiert, ein Hinweis auf
den spezifischen Zugang in die zweite Studienphase. Im Ver-
gleich der verschiedenen Fachrichtungen betonen die Studieren-
den aus den Naturwissenschaften Wissenschaft und Forschung
am meisten. Beruf und Arbeit hat fiir die Studierenden der Medi-
zin und der Wirtschaftswissenschaften die gro3te Bedeutung.

Forschungsteilnahme und Arbeitserfahrungen gelten vielen als
sehr niitzlich

Vom Studium erwarten die Studierenden durchweg eine gute
wissenschaftliche Ausbildung; fiir zwei Drittel ist das Studium
dafiir sogar sehr niitzlich. Von der Teilnahme an einem For-
schungsprojekt verspricht sich die Hélfte der Studierenden gro-
Bere personliche und berufliche Vorteile. Fir die Berufschancen
sehen viele Studierende es als sehr niitzlich an, Arbeitserfahrun-
gen aufBerhalb der Hochschule zu sammeln, insbesondere die
Studierenden an Fachhochschulen sind davon tiberzeugt (69%).

Praxisbeziige sind fast allen Studierenden als Element der
Lehre wichtig

Etwa die Hélfte der Studierenden halten Forschungsbeziige in der
Lehre fir wichtig, Praxisbeziige dagegen fast alle. An Université-
ten sind Forschungsbeziige etwas wichtiger, an Fachhochschulen
Praxisbeziige, was den Schwerpunkten der beiden Hochschulen
im Profil ihrer Ausbildungen entspricht. Die kontinuierliche

Einbindung solcher Beziige zu Forschung und Praxis in den ein-
zelnen Lehrveranstaltungen ist fiir die Studierenden bedeutsa-
mer als spezielle Vertiefungen in gesonderten Ubungen oder die
Maoglichkeit zur praktischen Teilhabe.

Als wichtigste Verbesserung ihrer Studiensituation heben die
Studierenden an Universitdten einen stdrkeren Praxisbezug im
Studium hervor: Zwei Fiinftel fordern sie dringend. Demgegen-
tiber wiinschen sich nur halb so viele Studierende mehr For-
schungsbeteiligung. An Fachhochschulen werden diese Wiinsche
weniger dringlich vorgebracht: Nur jeder vierte Studierende hélt
eine Starkung der Forschungs- und Praxisanteile fiir dringlich.

Den Erwerb von fachlichen Kenntnissen und praktischen Fa-
higkeiten erwarten die Studierenden am meisten von einem
Studium. Praxisfédhigkeiten sind dabei fiir 59% an Universitéten
und 71% an Fachhochschulen sehr wichtig, die allgemeine Be-
schaftigungsfahigkeit jedem zweiten Studierenden. Die Férde-
rung der wissenschaftlichen Fahigkeiten hat fiir jeden dritten, die
Foérderung der Forschungsbefdhigung nur fiir jeden vierten Stu-
dierenden eine sehr gro3e Bedeutung.

Wenige Studierende erfahren gute forschungsnahe Studien-
angebote

Fast jedem zweiten Studierenden stehen forschungsnahe Studi-
enangebote zur Verfligung, aber nur fiir 16% an Universitdten und
11% an Fachhochschulen werden sie sehr intensivim Studium
angeboten. Am héufigsten erhalten die Studierenden dabei Ver-
anstaltungen zu aktuellen Forschungsarbeiten bzw. Kolloquien;
etwas seltener sind Ubungen zu Forschungsmethoden und die
Teilnahme an Forschungsprojekten. Am seltensten sind Angebote
zur Einfithrung in die Forschung und Forschungspraktika an der
Hochschule.

Forschungsnahe Angebote sind am besten in den Master- und
Diplomstudiengédngen ins Studium integriert. Weniger Méglich-
keiten haben die Bachelorstudierenden und die Staatsexamens-
kandidaten mit der Forschung vertraut zu werden. Gut mit For-
schungsangeboten ausgestattet sind die Naturwissenschaften.
Auch die Sozial- und Ingenieurwissenschaften sowie die Medizin
verfiigen iber eine breite Angebotsvielfalt. Selten sind for-
schungsnahe Angebote in der Rechtswissenschaft und den Wirt-
schaftswissenschaften der Fachhochschulen.

Die Urteile der Studierenden tiber solche Angebote mit For-
schungsbezug fallen tiberwiegend schlecht aus. Spezielle Veran-
staltungen, in denen Forschungsmethoden und Forschungser-
gebnisse vorgestellt werden, bewertet nur ein Viertel als gut,
dagegen jeder Dritte als schlecht. Ein &hnliches Urteil féllen die
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Studierenden tiber die Moglichkeiten, im Studium selbst zu for-
schen.

Einige Studierende haben bereits Forschungserfahrungen
An Universitiaten haben 15%, an Fachhochschulen neun Prozent
der Studierenden bereits an einem Forschungsprojekt mitgear-
beitet. Am hdufigsten verfiigen Masterstudierende iiber solche
Erfahrungen, ebenso wie Studierende aus der Medizin.

Jeder fiinfte Studierende an Universitdten und jeder achte an
Fachhochschulen war bereits als wissenschaftliche Hilfskraft
tatig. Mehr als jeder vierte Studierende hat bereits mehrmals
eigene Untersuchungen oder kleine Experimente durchgefiihrt.
Diese Studierenden erleben héufiger forschungsnahe und praxis-
orientierte Studienangebote.

Forschungsbeziige der Lehre sind nicht stark ausgepragt
Durch eine sehr forschungsbezogene Lehre charakterisieren 24%
der Studierenden an Universitdten und 15% an Fachhochschulen
ihr Fach. Die Einbindung von Forschungsfragen in den Lehrver-
anstaltungen erfahrt nur jeder fiinfte Studierende sehr haufig.
RegelmaéBige Einfithrungen in Forschungsmethoden bekommen
15% der Studierenden an Universitdten und 12% an Fachhochschu-
len. Allerdings erleben bis zu 47% der Studierenden zumindest
manchmal solche Forschungsbeziige.

Die bilanzierenden Urteile der Studierenden zum For-
schungsbezug in den Lehrveranstaltungen fallen nicht sehr gut
aus. Nur 40% an Universitdten und 30% an Fachhochschulen hal-
tensie fur gut.

Masterstudierende erhalten in ihren Studiengédngen etwas
mehr Forschungsbeziige als Bachelorstudierende. Neben den
Naturwissenschaften zeichnen sich vor allemn die Sozialwissen-
schaften und die Medizin durch eine forschungsnahe Ausbildung
aus, wahrend sie in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften
nur selten vorkommt. Die besten Urteile zu den Forschungsantei-
len im Studium geben die Studierenden der Sozialwissenschaften
ab, die schwéchsten die Studierenden der Rechtswissenschaft.

Breite Praxisangebote an Fachhochschulen

Praxisorientierte Studienangebote gibt es an Universitdten fur
mehr als jeden zweiten Studierenden, an Fachhochschulen fiir die
groBe Mehrheit. Haufig vorhanden sind diese Angebote aber nur
fiir 25% der Studierenden an Universitdten und fiir 45% an Fach-
hochschulen. Am héufigsten erhalten die Studierenden Vortrage
aus der Praxis. Danach folgen Angebote zu praxisorientierten
Projekten an der Hochschule. Etwas seltener sind Angebote zur
Eintibung von berufspraktischen Tatigkeiten und Aufgaben. Am
seltensten werden die Studierenden tiber Anforderungen und
Erfordernisse in verschiedenen Berufsfeldern unterrichtet. Auch
sind Praktika innerhalb der Hochschule wenig tiblich.

Praxisorientierte Angebote sind in Fichern mit Staatsexamen
verbreitet, aber selten im Magisterstudium. Sie kommen mit

Abstand am héufigsten in der Medizin vor, sogar hdufiger als an
Fachhochschulen, die ansonsten iber mehr Praxisangebote
verfiigen als die Universitdten. Wenig vorhanden sind sie in den
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften.

Veranstaltungen, in denen Praxiswissen vermittelt wird, be-
wertet jeder zweite Studierende an Fachhochschulen als gut, ein
Funftel halt sie fiir schlecht. An Universitdten gelangen dagegen
nur 30% der Studierenden zu einem guten Urteil, wahrend 36% sie
fir schlecht halten. Ganz ahnlich fallen die Urteile fiir die M6g-
lichkeit aus, eigene praktische Erfahrungen zu sammeln.

Ein enger Praxisbezug der Lehre ist an Universitaten selten
Ein enger Praxisbezug ist fiir 18% der Studierenden an Universitéa-
ten sehr charakteristisch fiir ihr Studienfach, aber fiir 50% an den
Fachhochschulen. Eine gute Berufsvorbereitung attestieren
ihrem Fach nur 11% (Uni) bzw. 29% (FH) in vollem Umfang; fir
weitere rund zwei Fiinftel sind diese Merkmale teilweise einge-
lost.

Jeder dritte Studierende erhélt an Universitaten sehr oft Pra-
xisbeispiele in den Lehrveranstaltungen, an Fachhochschulen
jeder zweite. Zusammenhéange zur Praxis werden fiir 38% bzw.
58% der Studierenden oft hergestellt; bis zu zwei Fiinftel der Stu-
dierenden erhalten solche Praxisbeziige manchmal.

Praxisbeziige werden an Universitdten am meisten in der Me-
dizin und der Rechtswissenschaft in die Lehre eingebunden,
wenig in den Kulturwissenschaften.

Die Praxisbeziige in den Lehrveranstaltungen bewertet an
den Fachhochschulen die Mehrheit der Studierenden als gut
(72%), an Universitédten sind es deutlich weniger (46%). Die besten
Noten Uiber die Praxisbeziige verteilen an Universitdten die Stu-
dierenden der Medizin.

Wissenschaftliches Arbeiten wird wenig unterstiitzt

An Fachhochschulen erhalten die Studierenden hdufiger regel-
maéBige Unterstiitzung im wissenschaftlichen Arbeiten als an
Universitédten (30% zu 23%). Haufig erleben sie die Studierenden
der Sozialwissenschaften, selten ist sie in der Medizin.

Die Urteile iber die Lehrangebote zum wissenschaftlichen
Arbeiten fallen durchschnittlich aus. Weniger als die Hélfte der
Studierenden bezeichnet sie als gut. Am besten urteilen dariiber
die Studierenden der Sozialwissenschaften, am schlechtesten die
Studierenden der Medizin und der Ingenieurwissenschaften.

Im Studium hat Praxis Vorrang vor Forschung

Die Studierenden erhalten insgesamt mehr Praxis- als For-
schungsbeziige, vor allem an Fachhochschulen, und sie bewerten
die Praxisbeziige auch besser als die Forschungsbeziige. Im Ver-
gleich zu den Erwartungen der Studierenden werden solche
Beziige aber insgesamt zu wenig im Studium verwirklicht, vor
allem an Universitdten sind die Defizite betrachtlich.
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Nicht nur die Forschungsbeziige, sondern auch die Praxisan-
gebote bewerten die Masterstudierenden eher gut, die Bachelor-
studierenden beides eher schlecht. Offenbar entspricht der pro-
klamierte Anwendungsbezug im Bachelorstudium nicht den
Erwartungen der Studierenden.

Sind fiir die Studierenden ausreichend forschungsnahe An-
gebote vorhanden, dann konnen sie auch mehr Forschungsbezii-
gein der Lehre feststellen. Dasselbe gilt fiir praxisorientierte
Angebote und Praxisbeziige. Gute Angebote zum wissenschaftli-
chen Arbeiten sind zumeist mit mehr Forschungs- und Praxisbe-
ziigen im Lehrangebot verkniipft.

Praxisphasen sind mehrheitlich in das Studium eingebunden
Die Mehrheit der Studierenden muss ein Praktikum wéhrend des
Studiums absolvieren (72% an Uni, 87% an FH), am hdufigsten die
angehenden Mediziner und Juristen. Gut die Hélfte der Studie-
renden war bereits in einem Praktikum. Mit zunehmendem Stu-
dienfortgang absolvieren mehr Studierende ein Praktikum, die
Anteile steigen von einem Drittel im ersten Studienjahr auf 77%
(Uni) bzw. 88% (FH) zum Studienende hin.

Ein Praktikum dauert an Fachhochschulen lédnger als an Uni-
versitdten. Im Schnitt benodtigen die Studierenden an Université-
ten vier Monate fiir ihr Praktikum, an Fachhochschulen fast sechs
Monate. Am kiirzesten sind die Bachelorstudierenden im Prakti-
kum. Langere Praktikumsphasen gibt es am héufigsten in den
Sozialwissenschaften und der Medizin.

Ein groBer Teil der Studierenden plant noch ein Praktikum
ein. Etwa jeder zehnte Studierende will es im Ausland angehen.
Am héufigsten sehen die Bachelorstudierenden ein Praktikum
vor (weil mehr unter ihnen noch am Studienanfang stehen); auch
die Studierenden der Medizin beabsichtigen es noch sehr héufig.

Hoher Nutzen eines Praktikum

Die meisten Studierenden setzen grof3e Erwartungen in den
Nutzen eines Praktikums. Uber die Hilfte der Studierenden er-
wartet deutliche Vorteile fiir die Ausbildung praktischer Fertig-
keiten und beruflicher Kenntnisse, fiir die Kontakte zu Arbeitge-
bern sowie fiir die eigene Berufsentscheidung. Fast genauso hohe
Erwartungen stellen sie an die Priifung ihrer Berufseignung, die
Moglichkeit der Anwendung des gelernten Wissens, an bessere
Anstellungschancen sowie an den Erwerb und Ausbau von tiber-
fachlichen Kompetenzen. Studierende an Fachhochschulen
erhoffen sich besonders hdufig Arbeitgeberkontakte und spéatere
Anstellungschancen.

Den insgesamt grofSten Nutzen vom Praktikum erwarten die
Studierenden der Medizin und der Sozialwissenschaften an Fach-
hochschulen. Eher gering sind die Erwartungen bei den Studie-
renden der Rechtswissenschaft.

Studierende, die bereits ein Praktikum absolviert haben,
schédtzen den Praktikumsnutzen in den meisten Bereichen héher

ein als Studierende ohne diese Erfahrung. Die Erfahrungen mit
einem Praktikum bestidtigen damit nicht nur den erwarteten
Nutzen, sondern tibertreffen ihn teilweise sogar. Die gro3ten
Vorteile im Praktikum sehen an Universitdten Studierende, die
sieben bis neun Monate im Praktikum waren, an den Fachhoch-
schulen Studierende mit mehr als neun Monaten.

Praktikumshilfen werden wenig genutzt

Die Angebote, die Vermittlung und die Betreuung von Praktika
werden an Fachhochschulen besser bewertet als an Universitaten,
deren Studierende vor allem mit der Vermittlung von externen
Praktika unzufrieden sind. Die Betreuung und die Angebote zu
Praktikumsplétzen an der Hochschule halten sie allerdings
mehrheitlich fiir gut. Jedoch haben sehr viele Studierende noch
keine Erfahrungen mit den entsprechenden Hilfen der Hochschu-
le gemacht.

Besonders schlechte Urteile iiber die Praktikumsvermittlung
und Betreuung féllen die Magisterstudierenden. Auch die Studie-
renden der Rechtswissenschaft &uB8ern sich hdufig negativ dazu.
Bessere Bewertungen vergeben die Studierenden der Medizin
und der Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen.

Studierende wollen mehrheitlich feste Praxisphasen

Die Mehrheit der Studierenden unterstiitzt die Einfiihrung von
festen Praktikumsphasen, an Fachhochschulen mehr als an Uni-
versitdten. Besonders wichtig ist ein verpflichtendes Praktikum
den Studierenden der Sozialwissenschaften, weniger Bedeutung
hat esin den Rechts- und Naturwissenschaften. Studentinnen sind
feste Praktikumsphasen wichtiger als Studenten. Und Studieren-
de mit Praktikumserfahrung fordern sie hdufiger als Studierende,
die noch kein Praktikum absolviert haben.

Engagement zum Forschenden Lernen ist 6fters vorhanden
Das Forschende Lernen findet unter den Studierenden an Uni-
verstdten und Fachhochschulen gleichermafB3en Akzeptanz. Mehr
als zwei Fiinftel entwickeln hdufiger eigene Gedanken zur Losung
eines Problems. Jeder dritte liest regelméBig iiber das empfohlene
MaB hinaus spezielle Fachliteratur. 28% der Studierenden wahlen
oft eigene Arbeitsbereiche. 16% versuchen Forschungsergebnisse
nachzuvollziehen. Jeder siebte hat bereits hdufiger eigene Unter-
suchungen durchgefiihrt.

Forschendes Lernen findet am haufigsten in den Magister-
und Masterstudiengéngen statt. Deutlich zurtick liegen die Dip-
lomstudiengdnge und weit abgeschlagen sind die Facher mit
Staatsexamen oder Bachelor als Abschluss.

Hohes Engagement beim Forschenden Lernen zeigen die
Studierenden der Kultur-, Sozial- und Naturwissenschaften an
Universitdten sowie der Sozial- und Ingenieurwissenschaften an
Fachhochschulen. Im Mittelfeld liegen die Rechts- und die Inge-
nieurwissenschaften der Universitdten, im hinteren Bereich die
Medizin und die Wirtschaftswissenschaften (FH). Das Schlusslicht
bilden die Wirtschaftswissenschaften an Universitédten.
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Studierende, die wissenschaftlich interessiert sind und in For-
schungstétigkeiten einen persénlichen Gewinn sehen, sind hau-
figer im Forschenden Lernen engagiert. Gesteigert werden kann
das Forschende Lernen durch ausreichende Wissenschafts- und
Forschungsbeziige, durch die Vermittlung zuséatzlicher Qualifika-
tionen sowie durch ein gutes soziales Klima. Forschungsnahe und
praxisorientierten Angebote im Studium verstérken das For-
schende Lernen ebenfalls.

Die Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft oder Tutor sowie
die Teilnahme an einem Forschungsprojekt zeigen deutliche
Zusammenhéange zum Forschenden Lernen. GroBe Effekte hat
auch die Einschdtzung der eigenen Studier- und Lernfdhigkeit.
Wer sich selbst die Fahigkeit zuschreibt, iber langere Zeit hinweg
konzentriert lernen zu kénnen, den Lehrstoff gut zu organisieren
sowie vor allem leicht neue Fakten zu lernen, der istim Hinblick
auf das Forschende Lernen viel engagierter.

Kein hoher Ertrag bei Forschungskompetenz und
Praxisfahigkeiten

Fast alle Studierenden fiihlen sich in den fachlichen Kenntnissen
gefordert, davon an Universitdten 58% und an Fachhochschulen
49% sehr stark. Geringer sind die Studienertrége fiir die forschen-
den Kompetenzen und praktischen Fahigkeiten. In den wissen-
schaftlichen Kenntnissen fiihlen sich 27% an Universitdten und
15% an Fachhochschulen stark gefordert, in der Fahigkeit, selbst
zu forschen, sind es 16% bzw. 11%. Einen hohen Ertrag bei den
praktischen Fahigkeiten erfahren an den Universitdten nur weni-
ge (18%), an den Fachhochschulen mit 32% weit mehr. Eine beson-
dere Férderung in der Berufsvorbereitung bescheinigen nicht
mehr als 8% an den Universitdten bzw. 18% an den Fachhochschu-
lenihrem Studium.

Die insgesamt hochste Forderung tiber alle Studienertréage er-
fahren die Magisterstudierenden, die niedrigsten ihre Kommili-
tonen in Fachern mit dem Abschlussziel Staatsexamen. Geringe
Ertrége erhalten die Studierenden der Medizin und der Wirt-
schaftswissenschaften an Fachhochschulen, groe Ertrdge insge-
samt die Studierenden in den Naturwissenschaften.

Die erfahrenen Férderungen sind bei allen Kenntnissen und
Fahigkeiten geringer als die jeweiligen Erwartungen. Die Studie-
renden erleben grofe Defizite in ihrer Qualifizierung, vor allem in
den praktischen Fdhigkeiten und der Beschéftigungsfahigkeit,
aber auch in verschiedenen allgemeinen und tiberfachlichen
Kompetenzen.

Gute Studienbedingungen verbessern die Ertrage des
Studiums

Gute Forschungs- und Praxisbeziige erh6hen den Ertrag eines
Studiums in erheblichem MaBe. Ebenso verbessern eine gute
wissenschaftliche Ausbildung, eine gute Berufsvorbereitung oder
eine gute Vermittlung von Schliisselqualifikationen die Studien-
ertrage sehr deutlich. Dariiber hinaus fithlen sich die Studieren-
den besser gefordert, wenn die Anforderungen des Fachbereichs

ein ausgewogenes Ausmag besitzen und keine zu hohen oder zu
geringen Anspriiche bestehen.

Bei gut bewerteten Forschungsbeziigen der Lehre ist der
Kompetenzgewinn groéBer als bei guten Praxisbeziigen, auch an
Fachhochschulen. An Universitdten haben Angebote zur prakti-
schen Forschung sowie eine gute Berufsvorbereitung die starks-
ten Auswirkungen auf die Studienertrage, an Fachhochschulen
der Forschungsbezug der Lehre und Anwendungen von For-
schungsmethoden.

Besonders wenig Kompetenzgewinn erzielen die Studieren-
den bei fehlenden Forschungsbeziigen und unzureichender
Praxiseinbindung in den Lehrveranstaltungen. Forschung und
Praxis im Studium verbessern damit nicht nur die Ertragsbilanz,
sondern ihr Fehlen hemmt erkennbar die Kompetenzausbildung
der Studierenden.

Eigenengagement verbessert die Studienertrage

Auch das eigene Engagement der Studierenden verbessert die
Studienertrdge. Die Mitarbeit an einem Forschungsprojekt erhéht
an Universitadten die fachlichen, forschenden und wissenschaftli-
chen Kompetenzen deutlich, an Fachhochschulen die prakti-
schen. Ebenso erhoht das Forschende Lernen die Studienertrége,
wie auch die Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft. Prakti-
kumserfahrungen steigern nur an Fachhochschulen den prakti-
schen Ertrag.

Verbesserungen seit den 90er Jahren

Imlangjahrigen Vergleich hat sich die Studiensituation gemaR
dem Urteil der Studierenden verbessert. Die Hochschulen achten
mehr auf Einbindungen von Forschung und Praxis in Lehre und
Studium. Die Studierenden erfahren haufiger Forschungsbeziige
und Praxisanteile als in den 90er Jahren. Daher haben die Forde-
rungen nach Verbesserung der Studiensituation durch mehr
Forschungs- und Praxisbeziige etwas nachgelassen.

Etwas verbessert hat sich auch die Unterstiitzung der Studie-
renden im wissenschaftlichen Arbeiten. Aufgrund der verbesser-
ten Studienbedingungen erreichen die Studierenden héhere
Studienertrége, sie fithlen sich in den verschiedenen Kompeten-
zen besser gefordert als Ende des letzten Jahrtausends. Nur die
praktischen Fahigkeiten werden an Fachhochschulen gegentiber
2007 als etwas weniger ertragreich wahrgenommen.

Bilanzierung der Befunde

Aus den vorliegenden Befunden erscheinen acht Punkte von
besonderer Bedeutung fiir Uberlegungen zur weiteren Gestal-
tung von Forschung und Praxis im Studium.

Geringes Forschungsinteresse

Der Wissenschaftsrat hat besonders die Wissenschaftlichkeit der
Ausbildung in den Vordergrund gestellt, wozu die Forschungser-
fahrung gehort. Forschung und Praxis finden sehr unterschiedli-
chen Anklang bei den Studierenden:



ZUSAMMENFASSUNG UND FOLGERUNGEN

e Praxisist den Studierenden wichtiger als Forschung,
o fachliche und iiberfachliche Kenntnisse sind ihnen wichtiger
als wissenschaftliche Kompetenzen.

Im Vordergrund steht fiir die Studierenden die Anwendbar-
keit des Gelernten. Wissenschaft und Forschung sind fiir viele
eher marginale Bereiche. Diese Fokussierung auf den Anwen-
dungsbezug erweckt den Eindruck, dass vielen Studierenden
Wissenschaft und Forschung in ihrer Ausbildung wenig bedeut-
sam erscheint. Eine wissenschaftliche Ausbildung halten sie zwar
mehrheitlich fiir niitzlich, aber nur eine Minderheit erwartet, im
Beruf wissenschaftlich oder forschend tétig zu sein. Daher werden
viel hdufiger Praxisbeziige im Studium und in der Lehre gefor-
dert.

Dennoch hélt jeder zweite Studierende Forschungsbeziige in
der Lehre fiir wichtig, auch wenn Forschung als Lebensbereich
wenig Bedeutung besitzt. Die meisten Studierenden wollen keine
wissenschaftlichen Erkenntnisse herstellen und sehen sich auch
nicht als Erforscher des Unbekannten. Andererseits ist Forschung
eine spezifische Grundlage fiir das wissenschaftliche Denken und
Handeln; sie gdnzlich auszuklammern erscheint daher den Stu-
dierenden als problematisch, da dann ein wichtiger Teil der
Hochschulausbildung nicht genutzt wird. Allerdings sehen sie
sich eher als passive Rezipienten der Forschungsresultate, wie sie
etwa in Lehrbiichern niedergelegt sind oder wie sie von Lehren-
den nachvollziehbar vermittelt werden sollten.

Einseitige Ausrichtung des Studiums auf Fachwissen

Das Studium erscheint einseitig auf einen moglichst groen
Faktenerwerb ausgerichtet, mit hohen Leistungsanforderungen,
aber geringen Anforderungen an die Anwendung des Gelernten.
Die Forschung mitihren Methoden, Prozessen und Resultaten
kommt oftmals zu kurz.

e im Studium gibt es mehr Praxisbeziige als Forschungsorientie-
rung, aber insgesamt wird beides fiir die Studierenden zu we-
nig angeboten;

e der Schwerpunkt der Studienertrdge liegt auf dem Erwerb
fachlichen Wissens.

Insgesamt werden im Studium zu wenig Forschungs- und
Praxisbeziige aufgebaut, die Anspriiche der Studierenden daran
sind groBer. Ihre Bewertungen zu den Forschungs- und Praxisan-
geboten und den Einbindungen in die Lehre fallen oftmals
schlecht aus. Dazu kommt eine zu geringe wissenschaftliche
Ausbildung, die zudem nur als durchschnittlich bewertet wird.
Durch die hohe Konzentration auf das Fachwissen werden andere
wichtige Kompetenzen vernachléssigt. Die Anspriiche der Fach-
bereiche erscheinen zu sehr auf den Gewinn bloBer Kenntnisse
ausgerichtet und sie achten zu wenig auf das Verstdndnis und die
Anwendung des Gelernten.

Kritisch ist vor allem der geringe Anteil an Forschungsbezii-
genim Studium zu sehen. Denn Forschung macht Wissenschaft

praktisch erfahrbar, férdert Motivation und studentisches Enga-
gement und stérkt vor allem die Entwicklung der tiberfachlichen
Kompetenzen. Fiir die Wissenschaftlichkeit eines Studiums ist
Forschungserfahrung zwar zwingend erforderlich, erscheint aber
oftmals vernachléssigt — in der Lehre wie von den Studierenden.

Praxisphasen werden als sehr niitzlich geschatzt

Das Praktikum stellt eine wichtige Phase des Studiums dar, in der
berufliche Erfahrungen auBerhalb der Hochschule gesammelt
werden konnen. Die Studierenden sind an diesen Erfahrungen
sehrinteressiert, zumal sie von ihnen als sehr niitzlich einge-
schatzt werden:

e Die Studierenden wollen praktische Arbeitserfahrungen au-
Berhalb der Hochschule sammeln;

e der Nutzen des Praktikums wird als sehr hoch eingeschéatzt
und bestétigt.

Die hohen Erwartungen der Studierenden an die praktische
Ausbildung findet im Praktikum eine Anwendung. Wichtig ist
den Studierenden der Berufsbezug, weshalb sie auBerhalb der
Hochschule das Berufsleben kennenlernen wollen und weniger
ein Praktikum an der Hochschule suchen. Dessen Wert schitzen
sich auch als geringer ein im Vergleich zu Erfahrungen au3erhalb
der Hochschule. Fiir die Studierenden ist diese berufliche Erfah-
rung wichtig und ihre Erwartungen an den Nutzen daraus wer-
den bestétigt. Daher fordern sie Praktikumsphasen als festen
Bestandteil der Ausbildung an den Hochschulen.

Problematisch erscheinen zum einen die schlechten Urteile
der Studierenden iiber die Vermittlung von Praktika durch die
Hochschule und zum anderen die groe Anzahl an Studierenden,
die solche Hilfen bislang gar nicht beansprucht haben. Es wére
niitzlich, die Griinde fiir diese mangelnde Nutzung zu klaren, ob
ein Informationsdefizit besteht oder die Belange der Studieren-
den nicht erfiillt werden kénnen.

Studierende engagieren sich im Forschenden Lernen

Das Forschende Lernen entspricht in besonderer Weise den Vor-
stellungen einer Bildung durch Wissenschaft. Viele Studierende
engagieren sich darin, an Fachhochschulen ebenso wie an Uni-
versitdten:

e DasEngagement zum Forschenden Lernen ist vielfach vor-
handen, auch an Fachhochschulen;

e gute Studienbedingungen erhéhen das Engagement der
Studierenden merklich.

Das Forschende Lernen beinhaltet die Auseinandersetzung
mit Wissenschaft und Forschung sowie deren praktische Anwen-
dung, vor allem aber Eigenengagement. Viele Studierende setzen
Elemente des Forschenden Lernens um, an Fachhochschulen
ebenso wie an Universitédten. Diese Bemiihungen verbessern das
Studienerleben, sie stirken die Selbsteinschétzung und erhéhen
denresultierenden Studienertrag.
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Manche Defizite im Ausbildungsertrag
Die Studienertrage fallen insgesamt geringer aus als von den
Studierenden erhofft:

e Viele Kompetenzen werden zu wenig gefoérdert;
e Forschungs-und Praxisertrédge sind zu gering.

Die Studienertrage werden fiir die Studierenden einseitig
durch das Fachwissen dominiert, wobei an den Universitiaten ein
Gewinn an Autonomie, an Fachhochschulen von Teamféhigkeit
hinzukommen. Viele Bereiche der Kenntnisse und Fahigkeiten
kommen nach Ansicht der Studierenden deutlich zu kurz, vor
allem die Berufsvorbereitung, aber auch tiberfachliche, prakti-
sche, wissenschaftliche und forschende Fahigkeiten. Gerade diese
Kompetenzen sollten aber Ausweis des wissenschaftlichen Cha-
rakters einer Hochschulausbildung sein.

Die Befunde belegen deutliche Ertragsgewinne fiir die Kom-
petenzausbildung der Studierenden, wenn Forschung und Praxis
im Studium ausreichend vertreten und gut integriert sind, wenn
Lehrende in den Veranstaltungen darauf Bezug nehmen und die
Fachbereiche auf deren Anwendung Wertlegen.

Die grof3e Auswirkung von guten Forschungsbeziigen auf die
Ertragsbilanz des Studiums, die grofer ist als die guter Praxisbe-
ziige, erhértet eindrucksvoll, wie wichtig Forschung als elemen-
tare Basis des Studiums ist. Und die deutlichen positiven Auswir-
kungen des Forschungsbezuges auf die Férderung von prakti-
schen Fahigkeiten belegen, dass Forschung als eine spezifische
Praxis anzusehen ist, die im Studium mehr Raum einnehmen
sollte.

Fachhochschulen sind praxisorientiert
Deutliche Unterschiede in der praktischen Ausbildung treten
zwischen den beiden Hochschularten auf:

e AnFachhochschulen enthélt das Studium deutlich mehr
Praxisanteile als an Universitédten;

e die Fachhochschulen haben in der Befassung mit Forschung
gegeniiber den Universitdten aufgeholt.

Die Fachhochschulen haben ihren Schwerpunkt auf die prak-
tische Ausbildung und Anwendung beibehalten. Die Praxisantei-
le sind im Studium an ihnen weit gréBer als an Universitidten, und
sie werden zudem von den Studierenden weit besser beurteilt.

Hinsichtlich der Forschungsanteile haben die Fachhochschu-
len dagegen deutlich gegeniiber den Universitdten aufgeholt, die
Unterschiede sind nur noch gering. Die Studierenden an Fach-
hochschulen profitieren erkennbar durch den verbesserten For-
schungsbezug der Lehre, auch hinsichtlich ihrer praktischen
Ausbildung.

Die Universitdten haben dagegen kaum Zugewinne aufzu-
weisen, weder beim Forschungs- noch beim Praxisbezug. Sie

haben viel zu wenig Praxisbeziige und hinsichtlich der For-
schungsorientierung gegentiiber den Fachhochschulen keinen
deutlichen Vorrang mehr.

Allerdings sind die Ertrdge auch an den Fachhochschulen fiir
die Studierenden noch zu gering, insbesondere was die prakti-
schen Fahigkeiten und die Berufsvorbereitung betrifft. Die Stu-
dierenden haben offenbar héhere Anspriiche an ihre Ausbildung,
die durch die vorhandenen Angebote nicht erfiillt werden. Be-
sonders prekér erscheint die Lage der praktischen Ausbildung an
den Universitaten, die weit hinter den Vorstellungen ihrer Studie-
renden zurtiick bleibt.

Trotz einer Steigerung der Forschungs- und Praxisbeziige im
Studium im neuen Jahrtausend reichen sie den Studierenden
oftmals noch nicht aus. Zwar haben die Hochschulen deren Wich-
tigkeit erkannt und setzen sie zunehmend um, dennoch bestehen
weiterhin groe Differenzen zwischen der Betonung von Fakten-
lernen und Fachleistung auf der einen Seite und den Angeboten
an Forschungs- und Praxisbeziigen im Studium auf der anderen
Seite. Diese Polaritét erscheint problematisch, weil Forschung
und Praxis nicht auBerhalb der fachlichen Lehre liegen diirften,
sondern gewichtiger Teil davon sein sollten, an denen sich die
Fachkenntnisse ausbilden kénnen.

Gute Bedingungen im Master-, schlechte im Bachelorstudium
GroBe Unterschiede in den Forschungs- und Praxisbedingungen
finden sich zwischen den verschiedenen Abschlussarten Bachelor
und Master:

e Das Masterstudium ist vergleichsweise gut und gewinn-
bringend gestaltet;

e derBachelorist doppelt benachteiligt, sowohl beim For-
schungs- wie auch beim Praxisbezug.

Das Masterstudium kann im Vergleich zu den fritheren Ab-
schliissen (Diplom, Magister) auf eine gute Gestaltung verweisen.
Die Studierenden dieser Studiengénge erfahren vergleichsweise
gute Studienbedingungen, gute Forschungs- und Praxisbeziige
und folglich vergleichsweise hohe Studienertrége. Diese neue
Studienstruktur hat sich demnach in dieser zweiten Studienphase
fiir die Studierenden positivbewédhrt, obwohl auch das Master-
studium hinsichtlich Forschung und Praxis noch verbessert wer-
den kann.

Das Bachelorstudium weist dagegen groBe Defizite in fast al-
len Belangen von Forschung und Praxis auf. Der Bachelor ist
doppelt benachteiligt, weil er im Vergleich zu den anderen Ab-
schlussarten weniger an Praxiserfahrungen und weniger an
Forschungsorientierung erhdlt. Darunter leiden die Studiener-
trdge von Kenntnissen und Féhigkeiten und vor allem die ange-
strebte Berufsbefdhigung (Employability) bleibt fiir die Studie-
renden geringer.
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Unterschiedliche Starken und Schwéachen der Faichergruppen
GroBe Unterschiede fallen zwischen den verschiedenen Facher-
gruppen hinsichtlich Forschungs- und Praxisbeziigen auf. Es
lassen sich deutliche Starken und Schwéachen erkennen:

e GroBere Forschungsnéhe ist in den Natur-, Sozialwissenschaf-
ten und Medizin vorhanden;

e Praxisorientierung ist starker bei den Professionen von Medi-
zinund Jura vertreten;

e Wissenschaftlichkeit kann vor allem bei Sozialwissenschaften
erfahren werden;

¢ Hohe Studienertrage bei den allgemeinen Kompetenzen
werden in den Naturwissenschaften, niedrige in der Medizin
verzeichnet.

Eine vergleichsweise groBe Forschungsnédhe weisen die Na-
turwissenschaften und die Medizin auf sowie die Sozial- und
Geisteswissenschaften. Praxisnéhe ist vor allem an Fachhochschu-
len und in den Professionsstudien Medizin und Jura an den Uni-
versitdten vorhanden. Wissenschaftlichkeit findet sich am hau-
figsten in den Sozialwissenschaften, aber auch in den Geistes- und
Naturwissenschaften. Hohe Studienertrdge erreichen die Studie-
renden der Natur- und der Ingenieurwissenschaften.

Schwéchen bestehen im Medizinstudium hinsichtlich der
Wissenschaftlichkeit und vor allem bei den Studienertragen. Die
Ingenieurwissenschaften bieten vergleichsweise wenig Wissen-
schaftlichkeit und Forschungsbeziige, die Geisteswissenschaften
haben groéBere Defizite in der Praxis. Die Wirtschaftswissenschaf-
ten weisen im Vergleich zu anderen Fachergruppen in allen
Bereichen eher Méngel auf.

Entsprechend ihrer Ausrichtung legen die verschiedenen Fé-
chergruppen Schwerpunkte in ihrer Ausbildung, lassen gleichzei-
tig aber andere Bereiche aufler Acht. Keine Fachergruppe weist
nur Starken bei den Forschungs- und Praxisangeboten auf und
keine erreichtin allen wichtigen Kompetenzen gleichermaf3en
hohe Ertrédge.

Besonders aufféllig ist die Konstellation in der Medizin, die
sich zwar durch breite und gute Forschungs- und Praxisbeziige in
der Lehre présentiert, doch in der Wissenschaftlichkeit und der
Ertragsbilanz deutlich zurtickféllt. Hier scheint eine spezielle
Studiensituation vorzuliegen, die trotz gut erlebter Vorausset-
zungen zu geringe Wirkung bei den Ertrdgen erzielt. Die sehr
hohen Anforderungen in dieser Fachrichtung und die ungtinstige
kommunikative Situation kdnnen dafiir eine ma3gebliche Rolle
spielen.

Folgerungen

Verstandnis fiir Forschung

Um Wissenschaft zu erleben, sind Forschungsanteile im Studium
notwendig. Forschung stellt Erkenntnisse und Einsichten her, sie
ist aber zugleich selbst angewandte Praxis, in der das Gelernte

umgesetzt, wissenschaftliches Denken und Handeln eingeiibt
und tiberfachliche Qualifikationen geschaffen werden. Dieses
Verstédndnis muss den Studierenden in ausreichendem MaBe
vermittelt und ihr Engagement dazu unterstiitzt und gefordert
werden.

Ausbau forschungsnaher Angebote

Daher ist der Ausbau von wissenschaftlichen und forschungsna-
hen Angeboten und deren frithzeitiger Einsatz besonders wichtig
fiir ein ertragreiches Studium. Vielversprechend erscheinen dazu
einfiihrende Metaveranstaltungen bereits zu Studienbeginn, in
denen Wissenschaft und Forschung allgemein erarbeitet und
begreiflich gemacht werden, in denen Denken und Handeln
bewusst eingeiibt und fachspezifisch umgesetzt wird. Dazu geho6-
ren auch Fragen der Verantwortlichkeit und Ethik in der Wissen-
schaft.

Wichtig sind dabei zusdtzliche Angebote zu Vertiefungen
und einer eigenen Teilnahme an der Forschung. Dazu zihlt eben-
falls die Verbesserung der Studienbedingungen fiir das For-
schende Lernen, denn ein gutes soziales Klima, Forschungsnéhe,
Wissenschaftlichkeit und Praxisbeziige férdern diesen Lernstil
erkennbar. Die Hochschulen sollten die Bemiihungen der Studie-
renden darum mehr unterstiitzen und die nétigen Bedingungen
dafiir bereit stellen.

Bessere Forschungs- und Praxisbeziige in der Lehre
Forschungs- und Praxisbeziige verbessern ebenso wie die wissen-
schaftlichen Angebote das Studienerleben, die Studienertrage
und das Eigenengagement der Studierenden. Dadurch kann
insgesamt die Studienqualitét deutlich erhoht werden. Daher ist
der Ausbau von Forschung und Praxis in Studium und Lehre von
besonderer Bedeutung. Dieser Ausbau sollte auf unterschiedli-
chen Ebenen, in unterschiedlichen Formen und mit unterschied-
lichen Inhalten im Studium geschehen. Forschung und Praxis
sind auf verschiedenen Wegen zu verbessern:

e InderLehreundinden fachlichen Lehrveranstaltungen durch
Beispiele, Konkretisierungen und Zusammenhénge;

e Durch das Angebot spezieller Lehrveranstaltungen und
Ubungen;

e Durch Einbeziehung aktueller Praxis (Vortrage, Kolloquien);

e als Méglichkeiten zur praktischen Umsetzung und zu eigener
Teilnahme;

e inden Hilfestellungen bei der Anwendung und Umsetzung.

Ausbau von Forschung und Praxis an Universitaten

Fiir die Universitaten ist der Ausbau der Forschung und der Praxis
im Studium besonders wichtig, da sie in den Praxisbeziigen grof3e
Defizite aufweisen und in den Forschungsbeziigen sich kaum
nochvon den Fachhochschulen unterscheiden.

Starkung von Forschung und Praxis im Bachelor
Im Bachelorstudium sollten die Forschungs- und Praxisanteile
gestarkt werden. Als erster Hochschulabschluss deklariert, muss
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er die wissenschaftlichen Standards einhalten kénnen. Als be-
rufsbefdhigender Abschluss muss er ausreichend Praxisfahigkei-
ten und auch Forschungskompetenzen vermitteln.

Mehr Unterstiitzung zum Praktikum

Besonders wichtig sind den Studierenden praktische Erfahrun-
gen. Die Hochschulen sollten den Wunsch nach Praxisphasen
aufnehmen und die Studierenden fiir ihre Praxisphasen mehr
unterstiitzen. Die Befunde zeigen Méngel in Vermittlung und
Betreuung auf, die zu verbessern wéren. Mehr Kooperationen mit
passenden Praktikumsstellen erscheinen wiinschenswert. Kri-
tisch ist die kurze Praktikumsdauer der Bachelorstudierenden
anzumerken, weil die Befunde aufzeigen, dass der groBte Nutzen
erstbeildngerer Dauer von zumindest einem halben Jahr ein-
setzt.

Starkung der Forschung

Forschungsndhe des Studiums und Forschungsbeziige in der
Lehre steigern die allgemeine Kompetenzausbildung und insbe-
sondere auch die praktischen und wissenschaftlichen Fahigkeiten
der Studierenden. Forschung ist gleichzeitig auch eine Praxis-
form, sodass jede Starkung der Forschung zugleich eine Starkung
der Praxis bedeutet. Forschung ist ein spezielles und komplexes
Merkmal der Hochschulausbildung, das diese von allen anderen
Ausbildungen abhebt, weil sie das wissenschaftliche Denken und
Arbeiten anwendet und durch die Herstellung von Erkenntnissen
weit Uiber einen bloBen Faktenerwerb hinausgeht.

Die Fachbereiche miissten Wege finden, ausreichend For-
schungsanteile in die Ausbildung zu integrieren. Ein einseitiger
Ausbau der Praxisbeziige wiirde nur einseitige und geringere
Verbesserungen erbringen, wahrend eine stérkere Forschungs-
einbindung dazu fiihrt, Wissenschaft mit Praxis und Fakten mit
Erkenntnis zu verbinden.

Den Empfehlungen des Wissenschaftsrates, mit seiner Beto-
nung der wissenschaftlichen Bildung, kann am meisten durch die
Starkung der Forschung und des Forschenden Lernens in der
Ausbildung entsprochen werden. Daher zielt die wichtigste Fol-
gerung auf eine Starkung der Forschung in der Ausbildung ab,
die zumindest gleicher Anstrengungen und Ressourcen bedarf
wie die Férderung des Berufsbezugs und der Praxisphasen.
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Einleitung: Ausgangslage und Empirie

Forschungs- und Praxisbeziige sind wesentliche Merkmale der
Hochschulausbildung, denn sie verbinden das theoretische
Fachwissen mit der praktischen Anwendung. Forschung stellt
wissenschaftliche Erkenntnis her, Praxis wendet sie an. Das
Erlernen wissenschaftlichen Denkens und Arbeitens benétigt
beides, Forschung und Praxis, wobei deren Gewichtung im
Studium unterschiedlich sein kann. Grundsatzliche Aufgabe
der Hochschulen ist deren Einbindung in Studium und Lehre
durch attraktive Angebote. Aufgabe der Studierenden ist die
Nutzung solcher Angebote und das Einlassen auf Erfahrungen
mit der Forschung und in der Praxis.

Praxiserfahrungen in der Hochschulausbildung werden seit
langem betont und immer wieder nachdriicklich gefordert. Vor
iber 30 Jahren wurden bereits Befiirchtungen gedufert, dass ein
Universitdtsstudium unzureichend auf die Praxis vorbereitet, weil
Wissenschaft allzu theoretisch und rein fachlich ausgerichtet sei;
dem Fachhochschulstudium mit dem starkeren Anwendungsbe-
zug wurde vorgehalten, zu wenig mit wissenschaftlichen Konzep-
ten und mit Forschung verkniipft zu sein. Damals wurden als
Antwort auf die Probleme zwei praxisorientierte Studienelemen-
te vorgeschlagen und mancherorts eingefiihrt: Praxisphasen im
Studium und das Projektstudium (vgl. Kluge et al. 1981).

AnstoBe, den Praxisbezug im Studium in Frage zu stellen und
Verbesserungen zu diskutieren, liefern Befragungen von Absol-
venten wie Forderungen der Abnehmer. Ein Grofteil der Absol-
venten fiihlt sich nicht gentigend auf die berufliche Praxis vorbe-
reitet, und Arbeitgeber berichten von Médngeln und Defiziten der
Absolventen hinsichtlich der beruflichen Anforderungen (vgl.
Biirger/Teichler 2004, Richthofen 2009). Abhilfe soll eine stéarker
praxisorientierte Gestaltung des Studiums schaffen. Dies kann
nach Biirger und Teichler (2004) innerhalb tiblicher Lehrveran-
staltungen stattfinden, in besonderen Veranstaltungen gesche-
hen oder durch besondere Aktivitdten innerhalb des Studiengan-
ges oder auBerhalb der Hochschule geleistet werden. An vielen
Hochschulen ist es tiblich geworden, Praktika anzubieten und die
Studierenden beim Ubergang in den Beruf zu beraten und durch
vielféltige Hilfestellungen zu unterstiitzen (z. B. Informationen,
Training, Stellensuche; Einrichtung von Career Center).

Die Forschung im Studium stand lange Zeit weniger in der
Aufmerksamkeit als die Praxis. Das liegt zum einen an den Berufs-
feldern, in denen Forschung nur eine marginale Bedeutung
besitzt, weil die praktische Anwendung im Vordergrund steht.
Zum anderen ist daftir auch die Vorstellung verantwortlich, dass
Forschung nur fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs notwendig
sei, aber nicht fiir den ,normalen” Studierenden. Dieses Denken
wurde durch das Konzept des ,,Forschenden Lernens®, die Riick-
gewinnung von Forschungstétigkeiten an die Hochschulen und
schlieBlich die Empfehlungen des Wissenschaftsrates (2000)
verdndert.

Fiir die Studierenden sind neben den Angeboten im Fachstu-
dium die eigenen Lern- und Studierstile bedeutsam. Vor 40 Jah-
renregte der hochschuldidaktische Ausschuss der Bundesassis-
tentenkonferenz, angesichts der erkennbaren Defizite, das For-
schende Lernen an (Bundesassistentenkonferenz1970). Dabei
geht es um Selbstandigkeit und die erlebte Mitwirkung am For-
schungsprozess sowie um wissenschaftliches Denken und Han-
deln. Das Forschende Lernen erlebt in jiingster Zeit wieder mehr
Aufmerksamkeit. Im Vordergrund stehen dabei die Bedeutung
fiir die Hochschulausbildung und die Kompetenzentwicklung der
Studierenden. Forschendes Lernen findet statt, wenn Studierende
eine eigene Forschungsarbeit durchfiihren, sie durch Ubernahme
einer Aufgabe an einem Forschungsprojekt mitwirken, sie ange-
leitet und iibend Forschung praktizieren oder wenn sie einen
Forschungsprozess zumindest nachvollziehen kénnen (vgl. Huber
u.a.2009, Reimann 2009, Heidmann u.a. 2011).

Universitdaten und Fachhochschulen

Forschungs- und Praxisbeziige sind Grundpfeiler einer akademi-
schen Ausbildung und sollen die Professionalitét férdern. Die
Hochschulen sollen auf berufliche Tatigkeiten vorbereiten, die
die Anwendung wissenschaftlicher Kenntnisse und wissenschaft-
licher Methoden erfordern (vgl. HRG 1999, §2).

Die Universitéten sind fiir die Ausbildung des wissenschaftli-
chen Nachwuchses fiir Forschung und Lehre zusténdig, und sie
bereiten auf Berufe auBerhalb von Wissenschaft und Forschung
vor, in denen Theorien, Methoden und Wissensbesténde aufge-
arbeitet werden missen. Gleichzeitig soll ein Universitatsstudium
darauf vorbereiten, Innovationen leisten zu kénnen, unabhéngig
von den konkreten Tatigkeitsfeldern. Neben fachlichem Wissen
und Selbstlernfahigkeiten sind zusétzlich Metakompetenzen (z.B.
Methodik) und personale Qualitdten erforderlich (vgl. Anz 2004,
Biirger/Teichler 2004, Stifterverband 2004, Heidmann u.a. 2011).

Diese Unterschiedlichkeit der Ausbildung des wissenschaftli-
chen Nachwuchses einerseits und die Berufsausbildung aufBer-
halb von Wissenschaft und Forschung andererseits erzeugt an
Universitdten ein gewisses Spannungsfeld hinsichtlich For-
schungs- und Praxisndhe der Lehre. Eine Losung dafiir sollen die
neuen Studienstrukturen mit einer Praxisorientierung in der
ersten und einer Forschungsintensivierung in der zweiten Studi-
enphase bieten.

Fachhochschulen sollen auf wissenschaftlicher Basis eine an-
wendungsorientierte Ausbildung fiir die berufliche Praxis vermit-
teln. Sie sollen auf die Losung von Aufgaben in wissenschaftlich
fundierten Tatigkeitsfeldern vorbereiten, indem Bestandswissen
praktisch angewendet und weiterentwickelt wird. Die berufliche
Qualifikation wird tiber Weiterbildungs- und Operationalisie-
rungsfahigkeit bestimmt (vgl. Biirger/ Teichler 2004, Anz 2004,
Stifterverband 2004, Heidmann u.a. 2011).
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An den Fachhochschulen hat sich die anwendungsorientierte
Forschung etabliert, zum einen definiert als Kernaufgabe in den
Landeshochschulgesetzen und zum anderen durch die Einfiih-
rung von forschungsorientierten Masterstudiengdngen (vgl.
Heidmann u.a. 2011). Ziel dieser anwendungsorientierten For-
schung ist oft ein ziigiger Wissens- und Technologietransfer in
Unternehmen hinein.

Die Unterschiedlichkeit der beiden Hochschularten wird
mittlerweile aufgrund der Einfithrung des mehr anwendungsbe-
zogenen Bachelorstudiums und der Benennung von Fachhoch-
schulen als ,,applied universities“ teilweise in Frage gestellt. Je-
doch bleibt zu kldren, inwieweit bei den Angeboten wie deren
Nutzung durch die Studierenden weiterhin Unterschiede zwi-
schen Universitdten und Fachhochschulen fortbestehen. Diese
Unterschiede kénnen sich vor allem am unterschiedlichen Ge-
wicht fir die Forschungs- und Praxisbeziige im Studium erweisen.

Empfehlungen des Wissenschaftsrates (WR)

Der Wissenschaftsrat (WR) hat in der letzten Dekade auf die Be-
deutung von Praxisbeziigen und Wissenschaftlichkeit hingewie-
sen. Anfang des Jahrtausends hat der Wissenschaftsrat als grund-
legende Ziele eines Studiums dargelegt: die intellektuelle Bildung
durch Wissenschaft und die wissenschaftlich basierte Beschéfti-
gungsfahigkeit. Dartiber hinaus soll das Bewusstsein fiir gesell-
schaftliche Probleme gefordert und die wissenschaftliche Ent-
wicklung in einem Fach berticksichtigt werden (vgl. WR 2000).

Das Bachelorstudium ist fiir den WR ein wissenschaftlich ba-
siertes grundsténdiges Studium zum Erwerb eines berufsqualifi-
zierenden Abschlusses. Es miisse zur Anwendung von wissen-
schaftlichen Methoden befdhigen, wozu die Ausbildung einer
fachlichen Systematik und Begrifflichkeit gehore sowie die Fahig-
keit, fachiibergreifende Zusammenhénge zu erkennen.

Fiir das Masterstudium wird zwischen forschungsorientierten
und anwendungs-berufspraktisch-orientierten Studiengédngen
unterschieden. In ersteren sollen forschungsinteressierte und
dafiir geeignete Studierende ihre theoretisch-analytischen Fa-
higkeiten entfalten kénnen und auf eine spéatere forschungsbe-
zogene Tatigkeit vorbereitet werden. Letztere sollen eine Struktur
analog den Bachelorstudiengédngen aufweisen (vgl. Benz 2007).

Der Wissenschaftsrat hélt es fiir unerlésslich, dass die For-
schungskompetenz an den Fachhochschulen verstérkt wird (1996,
2002a,b). Dazu sollen die Fachhochschulen Forschungskoopera-
tionen mit Universitdten (auch fiir SFBs), auBBerhochschulischen
Einrichtungen, in internationalen Netzwerken und mit auslandi-
schen Hochschulen suchen. Ergdnzend weist der WR den Fach-
hochschulen eine Schliisselrolle bei der Aktivierung ungenutzter
Bildungspotentiale zu. Zum einen sollen Gebiete identifiziert
werden, die sich fiiranwendungsorientierte Studienangebote
eignen. Zum anderen sollen neue Studienangebote fiir solche
Beschéftigungsfelder entwickelt werden, die ohne eine akademi-
sche Ausbildung nicht mehr bewéltigt werden kénnen. Master-

studiengdnge an Fachhochschulen sollen eine vertiefende Ver-
mittlung berufsnaher Fertigkeiten mit Blick auf die anwendungs-
orientierte Forschung enthalten. Dabei werden Kooperationen
mit Universitidten oder Forschungseinrichtungen empfohlen (vgl.
Engeln-Miillges/ Pawelke 2008).

Der Wissenschaftsrat stellt die Wissenschaftlichkeit der Aus-
bildung und die Forschungsbeziige mit Verweis auf die Fach-
hochschulen und die zweiphasige Studienstruktur in den Vor-
dergrund. Wissenschaft und Forschung erfahren damit eine
deutlich starkere Aufmerksamkeit und werden aus dem Schatten
der Praxis herausgehoben.

Forschung und Praxis im Studium

Forschung und Praxis in ein Hochschulstudium zu integrieren ist
keine einfache Aufgabe, denn beide Merkmale sollten keine
isolierten Bereiche darstellen, die abseits der fachlichen Ausbil-
dung stattfinden. Sie gehéren im Rahmen der Ausbildung in die
Lehre und die Konzeption des Studiums.

Daher ist zu klaren, wo und auf welche Weise Forschung und
Praxis im Studium einflieBen kénnen und wie sie zu erfassen sind.
Praxis wird fast einheitlich verstanden als Anwendung des Ge-
lernten in beruflichen Tatigkeitsfeldern. Dabei geht es um erlern-
te praktische Fertigkeiten ebenso wie um die Verbindung mit und
Erfahrungen in der Berufswelt. Zur Einbindung dieser Bereiche in
Lehre und Studium sind unterschiedliche Formen vonnéten, die
auch an unterschiedlichen Stellen des Studiums anzusiedeln sind.

Forschung ist einerseits die Herstellung von wissenschaftli-
cher Erkenntnis, die Entdeckung des Neuen, die Schaffung von
Wissen. Andererseits ist sie eine spezifische Anwendung und
Praxis, in der wissenschaftliches Denken und Handeln genutzt
wird, um theoretische oder praktische Fragen und Probleme zu
16sen. Damit missen in der Lehre gleichzeitig verschiedene As-
pekte und Perspektiven miteinander verbunden und diese im
Studium an passenden Stellen integriert und urmgesetzt werden.

Die Erfassung von Forschung und Praxis im Studium verlangt
konkret die Untersuchung von verschiedenen Ebenen und Bezii-
gen, um ein moglichst vollstdndiges Bild zu gewinnen:

o Einbindungenindie Lehre, das sind Forschungs- und Praxis-

bezlige in den Lehrveranstaltungen durch die Lehrenden als
Ansprechen von Forschungsfragen und Forschungsergebnis-
sen bzw. das Einbringen von Beispielen und Konkretisierun-
gen aus der Praxis.

e Angebote erweiterter Elemente der Forschung und Praxis in

gesonderten Lehrveranstaltungen, wie z.B. Methodenanwen-
dungen oder Darstellung von Forschungsschwerpunkten.

e Spezielle Veranstaltungen, in denen spezifische Themen der

Praxis oder Forschung unterrichtet werden. Dies sind eigen-
stindige Lehreinheiten, zumeist ,Ubungen® genannt.

e Vortrdge in denen Forscher oder Praktiker aktuelle Ergebnisse

oder Tatigkeiten prasentieren.
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e Moglichkeiten im Studium, selbst Erfahrungen in Forschung
oder Praxis zu sammeln, wozu die Teilnahme in Projekten oder
Tatigkeiten als Tutor/in bzw. Hilfskraft gehoren.

e Moglichkeiten auBerhalb der Hochschule, im konkreten
beruflichen Alltag praktische Erfahrungen zu sammeln, durch
die Hochschule vermittelt und betreut.

e Ausbildung der eigenen Kompetenzen, selbst zu forschen oder
praktisch zu arbeiten. Das umfasst die erfahrenen Férderun-
gen oder Ertrage des Studiums.

e Diegesammelten Erfahrungen und das eigene Engagement,
sich in Forschung oder Praxis zu bewdhren.

Zur Forschung und Praxis im Studium sind demnach Angebo-
te, Lehranteile, Beziige und Ertrédge zu untersuchen, wobei einer-
seits deren Ausmaf und Umfang in Lehre und Studium von Inte-
resse sind, andererseits deren Qualitdt und Umsetzung in den
Urteilen der Studierenden. Hierzu sind die Forderungen und
Erwartungen der Studierenden einzubeziehen, da sie Hinweise
auf Bedarf und Zufriedenheit geben. Den Rahmen dazu setzen die
zugeschriebenen Bedeutungen von Forschung und Praxis fur die
Studierenden, sei es in der konkreten Studiensituation, im spéte-
ren Beruf oder im Leben insgesamt.

Besonders wichtig ist die Klarung der Auswirkungen von For-
schungs- und Praxisbeziigen auf die Bilanz der Studienertrége.
Fiihlen sich Studierende durch ihr Studium besser gefordert,
wenn sie forschungsnah und praxisorientiert studieren? Welche
Formen der Forschung und der Praxis in Studium und Lehre
wirken sich giinstig auf den Studienertrag aus und welche Kom-
petenzen werden durch sie besonders geférdert? Diese Fragen
betreffen die Studienqualitdt und lassen Moglichkeiten zu ihrer
Verbesserung erkennen.

Zusammensetzung der Stichproben

Die diesem Bericht zugrundeliegenden Daten stammen aus zwei
neueren Untersuchungen: die 11. Erhebung des Studierendensur-
veys der AG Hochschulforschung der Universitidt Konstanz vom
WS 2009/2010 und der vierte Studienqualitdtsmonitor von 2010,
der in Kooperation mit der HIS GmbH durchgefiihrt wird (vgl.
dazu Anhang1und 2).

Studierendensurvey

Am 11. Studierendensurvey haben 7.590 Studierende teilgenom-
men. Davon sind 57% Studentinnen und 43% Studenten. Die be-
fragten Studierenden besuchen zu 81% Universitdten und zu 19%
Fachhochschulen. Insgesamt befinden sich 88% im Erststudium.
Mit 44% bilden die Bachelorstudierenden die gréBte Gruppe an
den Hochschulen, Studierende mit den Abschlusszielen Staats-
examen und Diplom umfassen jeweils ein Fiinftel der Stichprobe.
Die Masterstudierenden kommen auf 8%, Magisterstudierende
auf 5%. Von jenen Studierenden, die bereits einen Abschluss besit-
zen, sind die meisten in einem Masterstudium (55%) oder in einer
Promotion (21%). Als bereits erworbene Abschliisse werden am
héufigsten der Bachelor (47%) und das Diplom (38%) genannt.

Tabelle1
Abschlussarten im Studierendensurvey (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Gesamt Universitaten Fachhochschulen

Bachelor 44 37 72
Diplom 20 21 17
Staatsexamen 20 25
Master 8 8 11
Magister 5 6
sonstiges 3 3

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Abschlussarten unterscheiden sich nach der Hochschul-
art. An Universititen stellen die Bachelorstudierenden zwar die
groBte Gruppe, doch reprasentieren sie insgesamt nur etwas
mehr als ein Drittel der Studierenden. An Fachhochschulen be-
finden sich dagegen 2010 fast drei Viertel der Studierenden in
einem Bachelorstudiengang. Die ungleiche Verteilung geht auf
die Studierenden zurtick, die ein Staatsexamen anstreben; sie
stellen an Universitdten noch jeden vierten Studierenden. Hinzu
kommen kleinere Gruppen von Magisterstudierenden oder Pro-
movierenden, die es an den Fachhochschulen nicht gibt.

Zu Beginn des neuen Jahrtausends befanden sich kaum be-
fragte Studierende in einem Bachelor-Studiengang. Bis 2004
erhohte sich ihr Anteil wenig. Erstim WS 2006/07 sind nennens-
werte Bachelor-Anteile zu verzeichnen, die sich dann im WS
2009/10 nochmals deutlich erhéht haben. Laut Hochschulrekto-
renkonferenz (HRK 2010) sind im Sommersemester 2010 an den
Universitdaten rund 43% und an den Fachhochschulen 61% aller
Studiengénge Bachelorstudiengénge. Diese Entwicklung spiegelt
sichin den Anteilen der Studienanfdnger/innen (1. und 2. Fach-
semester) wieder: 64% an Universitdten und 93% an Fachhoch-
schulen. Dagegen ist der Anteil an Diplom-Studienanfdngern
stark gesunken (Uni 8%, FH 5%), wahrend weiterhin jeder vierte
Studierende einen Staatsexamensstudiengang beginnt (vgl.
Multrus/Ramm/Bargel 2011).

Laut amtlicher Statistik (im WS 2008/09) befinden sich rund
sechs Prozent aller Studierenden an den Universitaten und fiinf
Prozent an den Fachhochschulen in einem Master-Studiengang
(vgl. Statistisches Bundesamt 2009). Die Studierenden, die sich in
einem Masterstudium befinden, lassen immer noch einige Unsi-
cherheiten tiber ihren Status erkennen. Fiir manche scheint es
héufig unklar, ob sie sich in einem ,,Erststudium* oder in einem
weiterfiihrenden Studium befinden.

Insgesamt studieren 15% der befragten Studierenden auf ein
Lehramt hin, vorwiegend an Universitédten (18%), selten an Fach-
hochschulen (2%). Zwar dominiert fiir das Lehramt noch das
Staatsexamen, 59% streben es an, aber mittlerweile sind Lehr-
amtsstudierende ebenso in Bachelor- und Masterstudiengangen
zu finden: 27% der Lehramtsstudierenden streben einen Bachelor,
neun Prozent einen Master an.
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Im Studierendensurvey fallen die Anteile fiir die Fachergrup-
pen dhnlich der amtlichen Statistik aus. Die beiden gréBten Fa-
chergruppen an den Universitdten sind die Kultur- und die Na-
turwissenschaften, an den Fachhochschulen sind es die Ingeni-
eur- und die Wirtschaftswissenschaften. Nur die Sozialwissen-
schaften an Fachhochschulen sind im Studierendensurvey ge-
geniiber der amtlichen Statistik iberreprasentiert (+9%), dagegen
sind die sonstigen Fachergruppen (-8%) zusammen genommen
etwas unterreprésentiert (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2
Studierende nach Fachergruppen an Universitaten und Fach-
hochschulen (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Naturwissenschaften. In den Wirtschaftswissenschaften studie-
ren vier Prozent auf ein Lehramt hin.

Tabelle 3
Abschliisse und Fachergruppen (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Universitdten Survey Stat. Bundesamt
Kulturwissenschaften 23 25
Sozialwissenschaften 14 13
Rechtswissenschaft 5 7
Wirtschaftswissenschaften 12 13
Medizin 10 8
Naturwissenschaften 22 21
Ingenieurwissenschaften 12 10
Sonstige 2 3
Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 19 10
Wirtschaftswissenschaften 29 30
Ingenieurwissenschaften 33 33
sonstige 19 27

Universitaten Bachelor Master Diplom Staatsex.

Kulturwissenschaften 36 10 5 25
Sozialwissenschaften 45 9 19 17
Rechtswissenschaft 7 2 1 85
Wirtschaftswissensch. 59 9 30 1
Medizin 1 1 1 93
Naturwissenschaften 42 8 28 16
Ingenieurwissensch. 36 6 56 <1

Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 78 10 12 -
Wirtschaftswissensch. 81 7 13 -
Ingenieurwissensch. 62 12 25 -

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
Stat. Bundesamt, Studierende an Hochschulen, WS 2009/10.

Diese Differenzen bei den Fachhochschulen gehen auf die ge-
zielte Hochschulauswahl zuriick. Es sollen die drei groen Fa-
chergruppen dieser Hochschulart (Ingenieurwissenschaften,
Wirtschaftswissenschaften, Sozialwissenschaften) vorhanden
sein, um Vergleiche mit entsprechenden Féchergruppen an den
Universitaten durchfithren zu kénnen. Die relativ groe Gruppe
der ,sonstigen“ an Fachhochschulen besteht zu groBen Teilen aus
Féachern der Naturwissenschaften (z.B. Informatik), der Medizin
(Gesundheitswesen) und der kiinstlerischen Facher (Design).

Die Verteilung der angestrebten Studienabschliisse fallt je
nach Fachergruppe sehr unterschiedlich aus. An Universitdten
weisen die Wirtschaftswissenschaften die hochsten Anteile an
Bachelorstudierenden auf. Deutlich weniger sind es in den ande-
ren Fachergruppen und besonders wenige in den Fachern wie
Jura und Medizin, in denen noch das Staatsexamen dominiert.
Dieser Abschlussist auch in den Kultur-, Sozial- und Naturwissen-
schaften zu finden, da er immer noch fiir groB3e Teile des Lehramts
Gultigkeit besitzt. Das Diplom hat immer noch in den Ingenieur-
wissenschaften groere Bedeutung (vgl. Tabelle 3).

Magisterstudiengénge existieren fast nur noch in den Kultur-
(20%) und den Sozialwissenschaften (8%). Die grofSte Gruppe der
Lehramtsstudierenden findet sich in den Kulturwissenschaften
(51%), danach folgen mit jeweils einem Flinftel die Sozial- und

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Studienqualitdtsmonitor (SQM)

Am 4. Studienqualitdtsmonitor (SQM), der online von der Hoch-
schulinformationssystem GmbH (HIS) im Sommer 2010 erhoben
wurde, haben 42.332 Studierende teilgenommen. Davon sind 55%
Studentinnen und 45% Studenten. Die befragten Studierenden
befinden sich zu 62% an Universitdten und zu 38% an Fachhoch-
schulen.

Die Mehrheit der Studierenden strebt einen Bachelorab-
schluss an (59%). Mit 11% bis 14% sind die Anteile fiir die Abschliisse
Master, Diplom und Staatsexamen in dieser Stichprobe recht
dhnlich. Geringe Anteile weisen die Magisterstudierenden und
die sonstigen Abschliisse auf (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4
Abschlussarten im Studienqualitdtsmonitor an Universitdten und
Fachhochschulen (2010)

(Angaben in Prozent)

Gesamt Universitaten Fachhochschulen
Bachelor 59 50 75
Diplom 12 12 12
Staatsexamen 14 22 -
Master 11 10 13
Magister 2 3 -
sonstiges 2 3 -

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Im Vergleich zum Studierendensurvey fallen deutliche Unter-
schiede in der Verteilung der Abschlussarten auf. Das geht zum
einen auf den im SQM hohen Anteil an Fachhochschulen zurtick,
zum anderen auf die etwas hoheren Anteile an Studienanfangern.

Im Lehramtsstudium befinden sich an Universitédten insge-
samt 17% der befragten Studierenden. 11% streben als Studienab-
schluss ein Staatsexamen an, 4% einen Bachelor und 2% einen
Master.
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Die Verteilung der Fichergruppen an Universitdten und
Fachhochschulen ist sehr &hnlich zu der i Studierendensurvey,
wenn nach der Hochschulart unterschieden wird. Ansonsten
fallen erkennbare Differenzen auf, die vorrangig auf den im SQM
erheblich groBeren Anteil der Fachhochschulen zuriickgehen.
Werden die Verteilungen nach der Hochschulart getrennt darge-
stellt, dann sind die Unterschiede eher gering (vgl. Tabelle 5).

Tabelle 5
Fachergruppen im Studierendensurvey (WS 2009/10) und im
SQM (2010)
(Angaben in Prozent)
Survey SQM

Gesamt Uni FH Gesamt Uni FH
Kulturwiss. 20 23 6 16 22 5
Sozialwisss. 15 14 19 15 15 16
Rechtswiss. 4 5 2 3 4 1
Wirtschaftswiss. 15 12 29 18 12 28
Medizin 9 10 4 6 8 3
Naturwiss. 19 22 6 19 23 13
Ingenieurwiss. 16 12 33 20 13 31
sonstige 2 2 2 3 3 3

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Die groBeren Differenzen an den Fachhochschulen gehen auf
die Auswahl der drei groB3en Fachergruppen im Studierendensur-
vey zuriick. Die Anteile in den Fachergruppen an Fachhochschu-
len, die bislang nur an Universitdten zu finden waren, verweisen
auf den breiten Ausbau an Studienfdcher durch die neuen Studi-
enstrukturen. Besonders deutlich wird dies im SQM an Fachhoch-
schulen in den Naturwissenschaften.

Die Verteilungen der Abschlussarten in den Fachergruppen
ergeben auch im Studienqualitdtsmonitor deutliche Unterschie-
de. Ahnlich wie im Studierendensurvey sind die Ficher Jura und
Medizin vorrangig noch mit Staatsexamen ausgestattet. Dazu
zdhlt auch ein groBerer Anteil in den Kulturwissenschaften fir
das Lehramt. Das Diplom ist vor allem noch in den Ingenieurwis-
senschaften mit groBeren Anteilen vertreten, wahrend der Bache-
lor in allen Fachrichtungen zugelegt hat (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6
Abschlussarten in den Fachergruppen im SQM (2010)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Bachelor Master Diplom Staatsex.

Kulturwissenschaften 45 9 6 28
Sozialwissenschaften 51 12 20 10
Rechtswissenschaft 4 2 1 90
Wirtschaftswissensch. 64 14 20 <1
Medizin 7 3 <1 86
Naturwissenschaften 57 9 16 14
Ingenieurwissensch. 69 12 17 -

Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 80 8 11 -
Wirtschaftswissensch. 79 11 10 -
Ingenieurwissensch. 67 15 19 -

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Magisterstudierende finden sich an Universitdten in den Kul-
turwissenschaften zu zwolf Prozent und in den Sozialwissenschaf-
ten zu sechs Prozent.

Zeitvergleiche

Der Schwerpunkt dieses Berichts liegt in der Darstellung der
aktuellen Situation der Studierenden im Jahr 2010. Der Studie-
rendensurvey verfiigt iiber elf Messzeitpunkte im Zeitraum von
1983 bis 2010, sodass langfristige Zeitvergleiche mit fritheren
Erhebungen moglich sind. Der Studienqualitdtsmonitor wurde
2007 begonnen und jahrlich bis 2010 viermal erhoben, so dass
kurzfristige Verdnderungen untersucht werden kénnen.

Studienfortschritt

Der Grofteil der Bachelorstudierenden befindet sich noch in der
ersten Hélfte des Studiums, jeder Dritte im ersten Studienjahr. Die
meisten Diplomstudierenden sind bereits in der zweiten Studien-
hélfte, Studienanfanger gibt es kaum (3% - 4%). Ahnlich ist die
Situation unter den Magisterstudierenden, wahrend Studierende,
die auf ein Staatsexamen studieren, iber die Studienjahre fast
gleichverteilt sind. Bei den Masterstudierenden sind fast die
Halfte Studienanfénger (wenn Fachsemester betrachtet werden),
oder die meisten sind bereits im vierten Studienjahr (wenn Hoch-
schulsemester zugrunde gelegt werden). Solche andersartige
Zusammensetzung der Studierenden in den einzelnen Studien-
gangen ist zu beachten, wenn ihre Erfahrungen mit den For-
schungs- und Praxisbeziigen dargestellt, ihre Interessen und
Urteile behandelt werden.



14

BEDEUTUNG VON FORSCHUNG UND PRAXIS FUR STUDIERENDE

1 Bedeutung von Forschung und Praxis fiir Studierende

Forschungs- und Praxisbeziige sollen den Studierenden zum
einen die Herstellung, zum anderen die Anwendung wissen-
schaftlicher Kenntnisse nahe bringen. Sie dienen dem tieferen
Verstandnis wissenschaftlichen Handelns und der qualifizier-
ten Berufsvorbereitung, zudem bieten sie Einblicke in Tatig-
keiten und Berufsfelder.

Insofern ist zu klaren, ob Forschungs- und Praxisbeziige von
den Studierenden geschatzt und nachgefragt werden. Wel-
chen Stellenwert nehmen sie in der Wertehierarchie der Le-
bensbereiche ein? Wie wird der jeweilige Nutzen einge-
schéatzt? Als wie wichtig werden verschiedene, spezielle Ange-
botsformen in der Lehre eingestuft und wie hoch sollte der
Studienertrag dabei ausfallen? Erst diese verschiedenen Bezii-
ge liefern ein differenziertes Gesamtbild liber die Bedeutung
von Forschung und Praxis fiir die Studierenden, auch mit den
inneren Spannungen und fachkulturellen Mustern.

1.1 Wertehierarchie der Lebensbereiche

Auf einer allgemeinen Ebene kann anhand der Wertehierarchie
der Studierenden ermittelt werden, welchen Stellenwert For-
schung und Praxis im Vergleich zu anderen Lebensbereichen fiir
sie besitzen. Erfasst wird dafiir, wie wichtig ihnen ,,Wissenschaft
und Forschung*“ und ,.Beruf und Arbeit“ im Kontext anderer
Lebensbereiche jeweils sind (vgl. Abbildung 1).

Abbildung1
Wichtigkeit von Lebensbereichen (WS 2009/10)

(Skala von 0 =v6llig unwichtig bis 6 =sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =sehrwichtig)

Lebensbereiche

Partner, Familie 82
Geselligkeit, Freundeskreis 81
Freizeit, Hobbys 68
Hochschule, Studium 60

[ — s

Natur, Umwelt 39

Beruf, Arbeit

Kunst, Kultur 29
Politik, &ff. Leben 27
Technik, Technologie 22
Wissenschaft, Forschung - 21
Wirtschaft, Finanzen 20

Religion, Glaube 13

sehr wichtig

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Weder Beruf und Arbeit noch Wissenschaft und Forschung
nehmen fiir die Studierenden vordere Rangpléatze bei der Wich-
tigkeit der Lebensbereiche ein. Vielmehr ist ihnen vor allem der
private Bereich sehr wichtig: Partner, Familie und Freundeskreis
haben fiir mehr als 80% eine herausragende Bedeutung.

Die gegenwdrtige Lebenswelt der Studierenden, Hochschule
und Studium, hat fiir 60% einen hohen Stellenwert, stellt fiir sie
den Lebensmittelpunkt dar. Aber ein nicht unerheblicher Teil der
Studierenden besucht die Hochschule und betreibt sein Studium,
ohne esbesonders wichtig zu nehmen.

Beruf und Arbeit, die spatere Praxis, ist fiir 45% der Studieren-
den sehr wichtig. Die Zurtickhaltung vieler Studierender mag
daran liegen, dass die Arbeitswelt fiir viele noch in einiger Entfer-
nung liegt. Diese Einschdtzung des zukiinftigen Lebensbereiches
besagt aber nicht, dass er fiir das Studium bedeutungslos ist;
vielmehr sind dafiir die Auskiinfte zur Wichtigkeit von Qualifika-
tion und Berufsbefdhigung im Studium heranzuziehen.

Wissenschaft und Forschung schreiben recht wenige Studie-
rende einen hoheren Stellenwert zu: Nur fur jeden fiinften ist
dieser Kernbereich der Hochschulen sehr wichtig. Wichtiger sind
den Studierenden andere Lebensbereiche wie Natur, Kultur oder
Politik. Weniger Bedeutung als Wissenschaft und Forschung
haben fir die Studierenden nur Religion und Glaube. Offenbar
sind die meisten Studierenden an der Herstellung der wissen-
schaftlichen Kenntnisse nicht interessiert, damit identifiziert sich
nur ein kleiner Kreis.

Forschung ist an Universitaten, Beruf und Arbeit an Fachhoch-
schulen etwas wichtiger

In der Einschéitzung der Lebensbereiche nach ihrer Relevanz fiir
die Studierenden treten Unterschiede zwischen den Hochschul-
arten auf. Die Studierenden an Universitdten heben die For-
schung etwas mehr hervor als ihre Kommilitonen an Fachhoch-
schulen (fiir 22% zu 16% sehr wichtig). Dagegen sind Beruf und
Arbeit fir die Studierenden an Fachhochschulen bedeutsamer als
an Universitédten (fiir 55% zu 43% sehr wichtig). Diese unterschied-
liche Schwerpunktsetzung entspricht der traditionellen Aufga-
benstellung beider Hochschularten: mehr theoretisch-forschend
die Universitaten, mehr praktisch-anwendend die Fachhochschu-
len. Dennoch wird erkennbar, dass den Studierenden an beiden
Hochschularten das spéatere Berufsfeld wichtiger ist als die aktuel-
le Forschung, auch die Studierenden an Universitdten zeigen eine
hohe Wertschétzung des beruflichen Bereiches.

Uber den gesamten Erhebungszeitraum ist an Universititen
der Bereich von Beruf und Arbeit ohne nennenswerte Verédnde-
rungen geblieben; dagegen hat dessen Bedeutung seit Anfang
der 90er Jahre an Fachhochschulen merklich zugelegt (damals fiir
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39% sehr wichtig, 2010 fiir 55%). Im Zeitvergleich wird ebenfalls
ersichtlich, dass sich die Bedeutung von Forschung und Wissen-
schaft fiir die Studierenden seit den 80er Jahren des letzten Jahr-
hunderts wenig verdndert hat; nur an den Universitdten erfuhren
sie Anfang des neuen Jahrtausends eine etwas hohere Wertschét-
zung (fir 28% sehr wichtig, nunmehr fir 22%).

Masterstudierende heben Forschung haufiger hervor

Am wichtigsten sind Wissenschaft und Forschung den Studieren-
den im Masterstudium an Universitdten, wenn die verschiedenen
Abschlussarten verglichen werden. Fast ein Drittel in dieser zwei-
ten Studienphase identifiziert sich recht eng damit (fiir 30% sehr
wichtig). Offenbar wird der Zugang zum Masterstudium auch
durch dieses studentische Interesse an Forschung mit bestimmt.

Im vorgelagerten Bachelorstudium schétzt nur jeder fiinfte
(20%) Wissenschaft und Forschung als sehr wichtig ein; zwar sind
es im Magister- (mit 24%) und im Diplomstudium (mit 27%) jeweils
etwas mehr, aber der héhere Anteil ist vor allem darauf zurtickzu-
fiihren, dass in diesen auslaufenden Studiengdngen weniger
Studienanfénger vertreten sind.

An Universititen haben Wissenschaft und Forschung im Ub-
rigen am wenigsten Relevanz fiir Staatsexamensstudierende
(14%); auffallig niedrig ist sie fir Studierende, die ein Lehramt
anstreben (8%). An Fachhochschulen treten dhnliche Unterschie-
de zwischen den Abschlussarten auf. Wissenschaft und For-
schung sind fir 21% der Masterstudierenden sehr wichtig, aber
nur fiir 14% der Bachelor- und fiir 19% der Diplomstudierenden.

Der Lebensbereich von Beruf und Arbeit hat fiir die Bachelor-
studierenden an beiden Hochschularten die vergleichsweise
geringste Bedeutung (Uni 39%; FH 54% sehr wichtig); denn sie
befinden sich iberproportional noch in einer frithen Studienpha-
se. An Universitdten heben sich davon am meisten die Masterstu-
dierenden ab, fiir die zu gut der Hélfte (51%) Beruf und Arbeit sehr
wichtig geworden sind. An Fachhochschulen ist deren Bedeutung
noch hoher: firr die Master- und Diplomstudierenden in fast
ubereinstimmendem AusmaB (mit 60% bzw. 59% sehr wichtig).

Uber die letzten drei Erhebungen hinweg haben Beruf und
Arbeit fir die Bachelorstudierenden an Universitdten etwas an
Bedeutung verloren (-5 Prozentpunkte), an Fachhochschulen
dagegen gewonnen (+9 Prozentpunkte). Dieser Trend wider-
spricht Annahmen tiber eine gewisse Angleichung beider Hoch-
schularten hinsichtlich Anwendungsbezug und Berufsbeféhi-
gung: Im studentischen Bewusstsein ist die Differenz eher grofer
geworden.

Naturwissenschaften sind starker durch Forschung bestimmt
Erwartungsgemas ist die Relevanz von Wissenschaft und For-
schung im Vergleich der Fachergruppen unterschiedlich verteilt.
Die groBte Bedeutung haben Forschung und Wissenschaft in den
Naturwissenschaften (38% sehr wichtig). Danach folgen die Inge-
nieurwissenschaften an Universititen (28%) und an Fachhoch-

schulen (26%) gleichermaBen. Weniger wichtig wird dieser Be-
reich an den Universitdten in der Rechtswissenschaft (10%) und in
den Wirtschaftswissenschaften (13%) eingestuft, an Fachhoch-
schulen hat er in den Sozial- (11%) und den Wirtschaftswissen-
schaften (8%) einen geringen Stellenwert.

Die Bedeutung von Beruf und Arbeit ist in den drei Fachrich-
tungen der Fachhochschulen &hnlich hoch (zwischen 53% und
57% sehr wichtig). GroBere Unterschiede treten an den Universita-
ten auf: Auf der einen Seite stehen die Studierenden in Medizin
und Wirtschaftswissenschaften, denen die spatere Praxis viel
hé&ufiger sehr wichtig ist (zu 52% bzw. 51%); auf der anderen Seite
finden sich die Studierenden aller anderen Fachrichtungen, wo
jeweils nur etwa zwei Flinftel diesem Bereich eine sehr hohe
Wichtigkeiten zuweisen, mit dem geringsten Anteil in den Na-
turwissenschaften mit 38% (vgl. Tabelle 7).

Tabelle 7
Wichtigkeit von Lebensbereichen: Forschung und Beruf nach
Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skala von 0 =véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 = wichtig)

Wichtigkeit: Wissenschaft, Beruf,

Forschung Arbeit
Universitaten 22 43
Kulturwissenschaften 18 41
Sozialwissenschaften 17 42
Rechtswissenschaft 10 43
Wirtschaftswissenschaften 13 51
Medizin 17 52
Naturwissenschaften 38 38
Ingenieurwissenschaften 28 41
Fachhochschulen 16 55
Sozialwissenschaften 11 57
Wirtschaftswissenschaften 8 53
Ingenieurwissenschaften 26 56

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In allen Fachergruppen ist den Studierenden der Lebensbe-
reich Beruf und Arbeit deutlich wichtiger als Wissenschaft und
Forschung. Einzig in den Naturwissenschaften haben beide Berei-
che eine vergleichbare Bedeutung. In den Naturwissenschaften
ist offenbar die zukiinftige Praxis nach Uberzeugung der Studie-
renden am ehesten durch Forschung ausgefiillt, wahrend fiir die
Studierenden der anderen Fachrichtungen eine solche Uber-
schneidung weniger existiert.

Uber den Studienverlauf hinweg steigt die Bedeutung der
Forschung und des Berufes fiir die Studierenden erheblich an.
Beide Lebensbereiche werden ihnen wichtiger, je ndher sie ihrem
Studienabschluss kommen: jeweils um etwa 10 Prozentpunkte. Im
Vergleich dazu verliert die aktuelle Lebenswelt, Hochschule und
Studium, an Gewicht, und zwar um etwa 14 Prozentpunkte. Die
Studierenden stellen sich offensichtlich zunehmend auf den
Ubergang ins Berufsleben ein, weshalb Bereiche, die nach dem
Studienabschluss das Leben bestimmen werden, starker in den
Vordergrund riicken.
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1.2 Nutzen von Arbeitserfahrungen und
Forschungsteilnahme

Bei der Entscheidung fiir ein Studienfach dominieren die fachli-
chen Interessen und Entfaltungsméglichkeiten im Studium, klare
Berufsvorstellungen sind selten mafBgeblich. In einer wissen-
schaftlichen Ausbildung sehen die Studierenden entscheidende
Vorteile, verbinden sie aber wenig mit beruflichen Anspriichen
an Einkommen und Karriere.

Vergleichsweise hohe Erwartungen setzen die Studierenden
auf den Erhalt einer guten wissenschaftlichen Ausbildung: 67% an
Universitdten und 58% an Fachhochschulen halten ein Studium
dafir fiir sehr niitzlich. Diese Erwartungen sind an beiden Hoch-
schularten seit Ende der 90er Jahre jeweils etwa um zehn Pro-
zentpunkte angestiegen. Wird allerdings die wissenschaftliche
Ausbildung als ein Kernstiick der Hochschulausbildung angese-
hen, dann ist es bemerkenswert, dass selbst an Universitdten ein
Drittel der Studierenden keinen besonderen Nutzen in einer
guten wissenschaftlichen Ausbildung sieht. Die spezifische Art
des Angebotes eines Hochschulstudiums, sein wissenschaftlich-
forschender Charakter, bleibt einigen Studierenden eher fremd
oder istihnen nicht hinreichend vermittelt worden.

Dieser Haltung entspricht, dass eine wissenschaftliche Tatig-
keit oder die Moglichkeit, Unbekanntes zu erforschen, auch im
spéteren Beruf nur fiir einen kleinen Teil der Studierenden eine
hervorgehobene Wichtigkeit erreicht: fiir 28% bzw. 33% der Stu-
dierenden an Universititen sind diese spateren Moglichkeiten
sehr wichtig; an den Fachhochschulen haben derartige wissen-
schaftliche Anspriiche an den spateren Beruf noch weniger Be-
deutung (fiir 20% bzw. 27% sehr wichtig).

Im Vergleich der Fachergruppen heben sich die Studierenden
der Naturwissenschaften erneut von ihren Kommilitonen anderer
Fachrichtungen durch ein starkes Wissenschafts- und For-
schungsinteresse ab. Ihr stérkeres Interesse ist sowohl auf das
Studium wie auf die Berufstatigkeit bezogen. Hingegen kénnen
die Studierenden der Rechts- und der Wirtschaftswissenschaften
eher als desinteressiert an Wissenschaft und Forschung beschrie-
ben werden.

Personliche und berufliche Strategien

Ob sich die Studierenden auf Forschung oder auf Praxis einlassen
wollen, wird vor allem daran erkennbar, welchen Nutzen sie
konkret einer Forschungsteilnahme oder Arbeitserfahrungen
auBerhalb der Hochschule zuschreiben. Sie kdnnen dabei zwi-
schen dem Nutzen fiir die persénliche Entwicklung oder die
beruflichen Chancen unterscheiden.

Einen hohen Nutzen fiir die personliche Entwicklung und fir
die beruflichen Chancen versprechen sich viele Studierende von
Forschungs- oder Berufserfahrungen, kaum ein Studierender
streitet solchen Nutzen ab. Etwa jeder zweite Studierende hélt es
fiir sehr niitzlich, an einem Forschungsprojekt teilzunehmen, und

zwar an Universitdten und Fachhochschulen nahezu in gleichem
Umfang. Etwas mehr Studierende sehen in Arbeitserfahrungen
auBerhalb der Hochschule gro3e Vorteile fiir die personliche und
noch etwas héufiger fiir die berufliche Entwicklung; dieser Nut-
zen von Praktika wird an den Fachhochschulen noch starker
hervorgehoben (vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8
Nutzen von Forschungs- und Arbeitserfahrungen (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent fiir Antwort: ,sehr nitzlich*)

Universitaten Fachhochschulen

Nutzen: person-  beruflich person-  beruflich
lich lich
Teilnahme an For-
schungsprojekt 48 53 44 52
Arbeitserfahrun-
gen aulBerhalb HS 55 59 61 69

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Hinsichtlich der Einschdtzung des Nutzens von Forschungs-
teilnahme wie von Arbeitserfahrungen weisen die Studierenden
an Universitdten und Fachhochschulen gewisse unterschiedliche
Akzentuierungen auf. Jedoch liegen die Urteile fir die personli-
che Entwicklung oder die beruflichen Chancen nicht sehr weit
auseinander. Im Hinblick auf die Studienstrategien ist daher zu
erwarten, dass die Nachfrage nach Forschungsbeteiligung oder
nach Arbeitserfahrungen an beiden Hochschularten jeweils
grundsatzlich stark ausgepréagt ist, wobei die Arbeitserfahrungen
noch stérker betont werden.

Bachelorstudierende setzen auf Forschungsteilnahme und
Arbeitserfahrungen

Bachelorstudierende schreiben der Forschungsteilnahme einen
uberraschend hohen Nutzen zu. Ebenso gelten ihnen die Arbeits-
erfahrungen oft als sehr niitzlich, wobei auch bei den Bachelor-
studierenden sich die Differenzen nach der Hochschulart wieder-
holen. Masterstudierende sehen dagegen weniger hiufig einen

Tabelle 9
Studienstrategien nach Abschlussart (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent fiir Antwort: ,sehr niitzlich*)

Universitaten Bache- Dip- Magis- Staats-
lor Master lom ter ex.

Forschungsteilnahme

personlich 51 50 56 56 35

beruflich 59 49 55 60 44

Arbeitserfahrungen

personlich 51 61 56 65 57

beruflich 61 63 64 70 48

Fachhochschulen
Forschungsteilnahme

personlich 43 38 50 - -
beruflich 52 36 63 = =
Arbeitserfahrungen

personlich 59 65 66 - -
beruflich 69 65 71 = =

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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hohen Nutzen in der Forschungsteilnahme. Sie heben deutlich
héufiger den Nutzen von Arbeitserfahrungen neben dem Studi-
um hervor (vgl. Tabelle 9).

Dass vergleichsweise wenige Masterstudierende in einer For-
schungsteilnahme gréBere Vorteile sehen, steht in gewissem
Widerspruch mit Absichten, im Masterstudium eine Intensivie-
rung der Forschung vorzusehen. Moglicherweise bevorzugen
Masterstudierende eher Praxiserfahrungen als Vorbereitung fir
die Berufstatigkeit oder sie halten nicht viel von den vorhandenen
Moglichkeiten zur Forschungsbeteiligung.

Nur in den Naturwissenschaften rangiert Forschung vor Praxis
Besonders niitzlich sind Erfahrungen durch Forschungsteilnah-
me den Studierenden aus den Naturwissenschaften, gefolgt von
den Studierenden in den Ingenieurwissenschaften. Mehr als jeder
zweite Studierende in den Naturwissenschaften verspricht sich
einen personlichen und beruflichen Gewinn durch konkrete
Einbindung in die Forschung. Wenig Nutzen erwarten Studie-
rende der Rechtswissenschaft und des Lehramts von einer For-
schungsteilnahme, nur etwa jeder Dritte erhofft sich dadurch
personliche oder berufliche Vorteile.

Auf Arbeitserfahrungen auBBerhalb der Hochschule setzen vor
allem die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften, die da-
durch sowohl am meisten personliche (60%) als auch berufliche
(70%) Vorteile sehen. Deutlich weniger Nutzen erwarten sich
Studierende der Medizin (44%) fiir ihre Berufschancen, ihre Kom-
militonen in den Naturwissenschaften fiir die persénliche Ent-
wicklung (44%). An Fachhochschulen setzen die Studierenden der
Sozialwissenschaften mehr Hoffnungen in Arbeitserfahrungen
als ihre Kommilitonen in den Wirtschafts- oder Ingenieurwissen-
schaften.

Nach Beurteilung durch die Studierenden entfalten sowohl
die Forschungsbeteiligungen als auch die Arbeitserfahrungen
einen hohen Nutzen, die Mehrheit erwartet grof3e Vorteile fir die
personliche und berufliche Entwicklung. Inwieweit sie diese
beiden Strategien in der Studiengestaltung tatsédchlich umsetzen
konnen, hdngt zum einen von ihrem eigenen Engagement, zum
anderen von den vorhandenen Moéglichkeiten ab. Um solche
Erfahrungen in der Forschung wie in der Arbeitswelt zu sammeln,
bedarf es hinreichender Zeit und passender Angebote. For-
schungsplétze sollten die Hochschule und die Lehrenden bereit-
stellen, externe Arbeitserfahrungen sind nur durch entsprechen-
de Praktikumsplédtze moglich. Dabei konnen die Hochschulen
uber Kooperationen und Kontaktborsen ihre Studierenden unter-
stiitzen.

1.3 Wichtigkeit von Forschungs- und
Praxisbeziigen in der Lehre

Die Wichtigkeit, die Studierende den Forschungs- und Praxisbe-
ziigen beimessen, gibt Auskunft dariiber, welcher Bedarf jeweils
daran besteht und welchen Stellenwert sie nach studentischer

Auffassung konkret im Studium einnehmen sollen. Bei der Erfas-
sung ist es angebracht, drei verschiedene Ebenen zu unterschei-
den:

o erstens die Wichtigkeit von Forschungs- und Praxisbeziigen in
Lehrveranstaltungen, worunter die kontinuierliche Einbezie-
hung von Fragen, Beispielen und Ergebnissen verstanden
wird;

e zweitens die Wichtigkeit von speziellen Veranstaltungen, in
denen Methoden, Wissen und Anforderungen behandelt wer-
den;

e und drittens die Wichtigkeit von Méglichkeiten im Studium,
eigene Erfahrungen im Bereich der Forschung oder Praxis zu
sammeln.

Praxisbezug eindeutig wichtiger als Forschungsbezug

Fir alle drei Moglichkeiten des Praxisbezuges und des For-
schungsbezuges in der Lehre votieren die Studierenden in jeweils
ganz dhnlichem Umfang: Fast alle Studierenden halten die drei
Varianten der Praxisbeziige fiir wichtig bis sehr wichtig; demge-
geniber sind die verschiedenen Forschungsbeziige nur fir etwa
die Hélfte der Studierenden von gro3er Bedeutung. Der konkrete
Praxisbezug im Studium wird nahezu einstimmig als wichtig
erachtet, der Forschungsbezug spaltet dagegen eher die Studen-
tenschaft.

Abbildung 2
Wichtigkeit von Forschungs- und Praxisbeziigen im Studium
(2010)

(Skalavon1=unwichtig bis 5= sehrwichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
1-2=unwichtig, 3 =teils-teils, 4-5 = wichtig)
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Wieder finden sich gewisse Differenzen nach den beiden
Hochschularten. Alle drei Méglichkeiten zum Forschungsbezug
im Studium sind den Studierenden an Universitaten etwas wich-
tiger: fiir 60% von ihnen, fiir 52% an Fachhochschulen wére eine
regelméBige Einbeziehung der Forschung in die Lehrveranstal-
tungen wichtig. Die Praxisbeziige werden von den Studierenden
an Fachhochschulen noch etwas hoher eingeschétzt: Das regel-
maBige Einbringen von Praxisbeispielen in den Lehrveranstal-
tungen stufen 88% an Universitdten und 96% an Fachhochschulen
als wichtig ein (vgl. Abbildung 2).

Trotz vorhandener Unterschiede zwischen den beiden Hoch-
schularten bleibt festzuhalten, dass Forschungsbeziige auch
vielen Studierenden an Fachhochschulen wichtig sind und Pra-
xisbeziige ebenfalls fiir sehr viele Studierende an Universitéten
eine groBe Bedeutung besitzen. Unwichtig sind Praxisbeziige in
der Lehre fiir kaum einen Studierenden, wahrend bis zu 28% der
Studierenden auf Forschungsbeziige in der Lehre keinen sonder-
lichen Wertlegen.

Magisterstudierende verlangen nach Forschungsbeziigen,
Staatsexamensstudierende sind einseitig praxisinteressiert
An Universitdten sind die Forschungsbeziige den Studierenden
im Magisterstudium am wichtigsten; fiir Studierende in Studien-
gangen, die mit dem Staatsexamen abschlie3en, werden sie nur
selten als wichtig beurteilt. Der Anteil forschungsinteressierter
Studierender ist im Magisterstudium nahezu doppelt so gro8.

An Praxisbeziigen sind die Studierenden, die ein Staatsexa-
men anstreben, dagegen sehr hdufig interessiert (jeweils etwa
90%); den Magisterstudierenden sind solche Praxisbeziige ver-
gleichsweise weniger wichtig (qut drei Viertel). Fiir Magisterstu-
dierende sind Forschungs- und Praxisbeziige nahezu gleich wich-
tig, wahrend die Studierenden aller anderen Fachrichtungen die
Praxis deutlich tiber die Forschung stellen (vgl. Tabelle 10).

Tabelle 10
Forschungs- und Praxisbeziige im Lehrangebot an Universita-
ten nach Abschlussart (2010)

(Skala von1=véllig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
4-5 = wichtig)

Tabelle T
Forschungs- und Praxisbeziige im Lehrangebot an Fachhoch-
chulen nach Abschlussart (2010)

Skalavon1=véllig unwichtig bis 5=sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
-5 =wichtig)

Fachhochschulen Bachelor Master Diplom

Wichtigkeit

Forschungsbezugin LV 51 62 56
pez. Veranstaltungen 46 57 52

eigene Forschung 48 55 49

Praxisbezugin LV 96 95 96
pez.Veranstaltungen 90 89 91

prakt. Erfahrungen 90 88 91

Universitaten Bache- Master Dip- Magis- Staats-
Wichtigkeit lor lom ter ex.
Forschungsbezugin LV 59 68 68 74 49
spez. Veranstaltungen 50 59 60 66 36
selbst forschen 56 60 61 66 38
Praxisbezugin LV 88 88 88 76 93
spez. Veranstaltungen 80 82 80 78 89
prakt. Erfahrungen 82 83 82 79 89

Quelle: Studienqualitédtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

An den Fachhochschulen sind Forschungsbeziige fiir Master-
studierende wichtiger als fiir Bachelor- und fiir Diplomstudieren-
de. An Praxisbeziigen sind so gut wie alle Studierenden interes-
siert (vgl. Tabelle 11).

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Das Vorhaben, die Forschung in den neuen Studienstruktu-
ren verstarkt im Masterstudium zu konzentrieren, entspricht nur
wenig den Interessen der Studierenden. Zwar ist den Masterstu-
dierenden Forschung etwas wichtiger als den Bachelorstudieren-
den, jedoch nichtin einem Ausmas, das eine solche Aufteilung
rechtfertigen konnte. Eine Erhéhung der Praxisbeziige, auch an
Universitdten, wiirde demgegeniiber den Interessen fast aller
Studierenden entgegen kommen.

Fachergruppen im Gewicht von Forschung und Praxis

Die Zuschreibung der Wichtigkeit von Forschungs- oder von
Praxisbeziigen lasst unterschiedliche Interessen erkennen.
Forschungsbeziige in den Lehrveranstaltungen sind den Studie-
renden vor allem in den Natur-, Ingenieur- und Sozialwissen-
schaften wichtig: In allen drei Fachrichtungen bestétigen dies
etwa zwei Drittel. Spezielle Veranstaltungen zur Forschung eben-
so wie die Moglichkeiten fiir praktische Erfahrungen haben je-
weils eine etwas geringere Bedeutung (vgl. Tabelle 12).

Etwas unwichtiger ist die Einbindung der Forschung den Stu-
dierenden in den Kulturwissenschaften und in der Medizin, noch
etwas abgeschwaéchter in den Wirtschaftswissenschaften. In allen
drei Fachrichtungen spricht sich gut die Halfte dafiir als wichtig
aus. Geringe Bedeutung besitzen Forschungsbeziige in der
Rechtswissenschaft; nur etwas mehr als ein Drittel halten For-
schungsbeziige in den Lehrveranstaltung fiir wichtig, bei den
beiden anderen Varianten sind es noch weniger.

An Fachhochschulen legen die Studierenden der Sozial- und
der Ingenieurwissenschaften mehr Wert auf Forschungsbeziige
als ihre Kommilitonen in den Wirtschaftswissenschaften.

Praxisbeziige sind in der Medizin besonders wichtig. Nahezu
alle Studierenden stellen deren Bedeutung heraus, vergleichbar
zur Wertschatzung an den Fachhochschulen. Ein aufféllig gerin-
ges Interesse an der Praxis ist in keiner Fachergruppe festzustel-
len; nur die Studierenden in den Kultur- und in den Naturwissen-
schaften fallen etwas ab. Es bestétigt sich auch auf der konkreten
Ebene der Lehrveranstaltungen, dass Beziige zur Praxis und prak-
tische Erfahrungen den Studierenden durchweg wichtig sind, sie
einen groBen ,Praxisbedarf” duBern.



BEDEUTUNG VON FORSCHUNG UND PRAXIS FUR STUDIERENDE

19

Tabelle 12

Forschungs- und Praxisbeziige im Lehrangebot nach Fachergruppen (2010)

(Skala von1=véllig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = wichtig)

Wichtigkeit Universitaten
Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.- Medi-

Forschungsbezug Wiss. Wiss. wiss. wiss. zin
in Lehrveranstaltungen 56 65 38 50 57
spez. Veranstaltungen 47 55 29 42 40
eigene Forschung 49 58 26 40 45
Praxisbezug

in Lehrveranstaltungen 84 89 89 92 97
spez. Veranstaltungen 82 85 80 83 93
eigene Erfahrungen 83 85 77 82 96

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

wiss. wiss. wiss. wiss. wiss.
67 66 62 43 56
57 55 54 39 53
64 63 53 37 56
86 91 96 96 96
76 81 93 93 96
82 82 93 93 90

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

1.4 Gewichtung von Forschung und Praxis bei
den Studienertragen

Der Lernertrag im Studium, oft als ,,Studien-Outcome* bezeich-
net, riickt immer stérker in den Fokus, wenn die Studienqualitét
beurteilt werden soll. Solcher Studienertrag zeigt sich in erwor-

Fiir jeweils knapp die Hélfte der Studierenden haben drei wei-
tere Kompetenzen eine sehr groe Bedeutung: die Beschéfti-
gungsbefahigung, die Fahigkeit, eine Beschédftigung zu erlangen
und zu behalten (Employability), Autonomie und Selbstdndigkeit
sowie das fachiibergreifende Denken. Fiir rund ein weiteres

benen Qualifikationen und Kompetenzen. Neben den fachlichen
Kenntnissen, die nach wie vor als Kern des Studienergebnisses
gelten, treten tiberfachliche Ertrédge. Sie werden nach ganz ver-

Abbildung 3
Erwartungen an die Ertrdge im Studium (2010)

(Skalavon1=v6llig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorie:
5=sehrwichtig)

schiedenen Bereichen und Dimensionen unterteilt.

Im Zusammenhang mit der Frage nach der Bedeutung von
Forschung und Praxis fuir die Studierenden interessiert vor allem,
fur wie wichtig sie einerseits Ertrdge im Bereich der Praxis, ande-
rerseits im Bereich der Forschung erachten. Wie sehr sollten ihrer
Meinung nach im Studium zum einen ,,praktische Fdhigkeiten“
und ,Berufsbefdhigung®, zum anderen ,Kenntnisse wissenschaft-
licher Methoden® und die , Fahigkeit zum selbstdndigen For-
schen® vermittelt und erworben werden?

Fachliche Kenntnisse und praktische Fahigkeiten werden am
hochsten geschatzt

Die groBBe Mehrheit der Studierenden duBert klare Erwartungen
an die Ertrdge eines Studiums. Angefiihrt wird die Rangliste von
den fachlichen Kenntnissen, deren Forderung der groBen Mehr-
heit der Studierenden besonders wichtig ist. Danach folgen drei
Kompetenzen mit nahezu gleicher Wichtigkeit: die praktischen
Fahigkeiten, die Fahigkeit, vorhandenes Wissen auf neue Fragen
und Aufgaben anzuwenden und das kritische Denken. Mehr als
die Halfte der Studierenden hélt die Férderung dieser Fahigkeiten
fiir sehr wichtig und ein weiteres Drittel zumindest fiir wichtig
(vgl. Abbildung 3).

Die Erwartungen an die Férderung der praktischen Fahigkei-
ten sind allerdings an Fachhochschulen deutlich groBer als an
Universitdten, denn fiir 71% zu 59% ist die Ausbildung der Praxis-
fahigkeiten sehr wichtig. Damit erreicht die praktische Ausbil-
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dung an Fachhochschulen fiir die Studierenden den gleichen

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Status wie der fachliche Kenntnisgewinn.
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Drittel sind diese Kompetenzen zumindest wichtig. Diese Ertrdge
sind den Studierenden an Fachhochschulen dhnlich wichtig wie
ihren Kommilitonen an Universitaten. Im Hinblick auf die
Employability wird ersichtlich, dass den Studierenden ein Gewinn
an konkreteren praktischen Fdhigkeiten erkennbar wichtiger ist
als eine allgemeine Beschaftigungsbefdhigung, vor allem an
Fachhochschulen.

Fiir etwa ein Drittel der Studierenden ist die Forderung des
ethischen Verantwortungsbewusstseins, der Kenntnisse wissen-
schaftlicher Methoden und der Teamfahigkeit eine sehr wichtige
Angelegenheit; &hnlich viele halten diese Kompetenzen fiir teil-
weise wichtig. An Universitdten sind die wissenschaftlichen
Kenntnisse etwas wichtiger als an Fachhochschulen, bleiben aber
deutlich hinter den Praxiskompetenzen zuruick.

Die Fahigkeit, selbstdndig zu forschen, hat fiir die Studieren-
den eher eine geringe Bedeutung. Nur 24% der Studierenden an
Universitdten und 18% an Fachhochschulen ist dieser Studiener-
trag sehr wichtig. Die Erwartung an die wissenschaftliche Ausbil-
dung, die Kompetenz selbst zu forschen stérker zu férdern, haben
nur wenige Studierende. Allerdings streben auch nur wenige
Studierende eine wissenschaftlich-forschende Berufskarriere an,
wéhrend praktische Fahigkeiten in allen Berufsfeldern gefordert
sind.

Praktische Fahigkeiten sind fiir Staatsexamensstudierende
besonders wichtig

Die hochsten Erwartungen an den praktischen Ertrag stellen die
Studierenden mit dem Abschlussziel Staatsexamen. Drei Viertel
dieser Studierenden ist die Forderung ihrer praktischen Fahigkei-
ten sehr wichtig. An zweiter Stelle folgen die Masterstudierenden
(vgl. Tabelle 13).

Die wissenschaftlichen Methodenkenntnisse sind den Magis-
terstudierenden am wichtigsten, ebenso die Fahigkeit, selbst-
stdndig zu forschen. Weit zuriick liegen hier die Studierenden,
die ein Staatsexamen anstreben. Die Masterstudierenden &ufern
zu allen angefiihrten Studienertrdgen hohere Erwartungen als
die Bachelorstudierenden.

Tabelle 13

Erwartungen an den Studienertrag an Universitaten (2010)
(Skala von1=v6llig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorie:
5=sehrwichtig)

An den Fachhochschulen sind den Bachelorstudierenden die
praktischen Fdhigkeiten etwas wichtiger als den Master- oder
Diplomstudierenden. Die Wissenschaftskenntnisse und die For-
schungsféhigkeit werden dagegen eher von den Masterstudie-
renden als Studienertrag betont (vgl. Tabelle 14).

Tabelle 14

Erwartungen an den Studienertrag an Fachhochschulen (2010)
(Skalavon1=véllig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorie:
5 =sehrwichtig)

Erwartung Fachhochschulen

sehr wichtig Bachelor Master Diplom
praktische Fahigkeiten 71 68 67
Beschaftigungsfahigkeit 52 53 51
Kenntnisse wiss. Methoden 27 35 31
Fahigkeit, selbst zu forschen 17 24 17

Erwartung: Universitaten

sehr wichtig Ba- Mas- Dip- Magis- Staats-
chelor ter lom ter ex.

praktische Fahigkeiten 54 61 55 48 76

Beschaftigungsfahigkeit 46 52 50 46 52
Kenntnisse wiss.

Methoden 32 39 41 55 25
Fahigkeit, selbst zu
forschen 23 30 27 39 12

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung. 2010.

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung. 2010.

Hochste Erwartungen an den Erwerb von praktischen Fahig-
keiten in der Medizin

In der Medizin geben 86% der Studierenden an, dass ihnen die
praktischen Fertigkeiten als Gewinn der Ausbildung sehr wichtig
sind. Damit Uibertreffen sie sogar die Studierenden der Fachhoch-
schulen. In den Kultur- und Sozialwissenschaften erwarten drei
Fiinftel der Studierenden einen hohen Ertrag in den praktischen
Fertigkeiten, in den Wirtschafts- und den Naturwissenschaften
sind es etwas mehr als die Hélfte. Geringe Erwartungen an die
praktischen Féhigkeiten haben an Universitdten die Studieren-
den der Rechtswissenschaft und der Ingenieurwissenschaften:
Nur knapp der Hélfte dieser Studierenden ist die Forderung der
praktischen Fahigkeiten sehr wichtig (vgl. Tabelle 15).

Die Beschaftigungsbefahigung erfahrt in allen Fachrichtungen
eine dhnliche Einschdtzung

Die Beschéftigungsbefdhigung ist zwar nicht nachrangig fiir die
Studierenden, denn etwa die Hélfte bezeichnet sie als sehr wich-
tig, aber sie wird von vielen nicht in den Vordergrund gerickt.
Zugleich liegen die Einschdtzungen der Studierenden verschie-
dener Fachrichtungen nicht weit auseinander: Etwas geringere
Erwartungen verbinden die Studierenden der Natur- und Ingeni-
eurwissenschaften mit der Beschaftigungsfahigkeit (44%), etwas
groBeren Wert sehen die Studierenden der Medizin in ihrem
Erwerb (54%).

Die Férderung von Kenntnissen in wissenschaftlichen Me-
thoden ist den Studierenden der Naturwissenschaften am wich-
tigsten (42%), die auch die Fahigkeit zur selbstdndigen Forschung
am meisten herausstellen. Danach folgen die Studierenden der
Kultur- und Sozialwissenschaften mit ihrer Erwartung an den
Gewinn von Methodenkenntnissen wie an einen Zuwachs bei der
Fahigkeit zur selbstandigen Forschung. Wenige Erwartungen
hegen diesbeziiglich die Studierenden der Medizin und der Wirt-
schaftswissenschaften an den Fachhochschulen (vgl. Tabelle 15).
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Tabelle 15

Erwartungen an den Ertrag eines Studiums nach Fachergruppen (2010)
(Skala von1=véllig unwichtig bis 5= sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorie: 5 = sehr wichtig)

Universitaten

Erwartung an Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
wiss. wiss. wiss. wiss.
praktische Fahigkeiten 62 60 48 55
Beschaftigungsfahigkeit 46 50 47 50
wiss. Methoden 36 36 34 24
Forschungsfahigkeit 25 23 11 12

Medi-

zZin

86
54
22
14

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
54 49 81 70 67
44 44 56 53 49
42 29 35 22 28
34 23 18 12 22

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung. 2010.

Die Fahigkeit zur selbsténdigen Forschung hat in der Rechts-
wissenschaft und in den Wirtschaftswissenschaften an Universi-
téten wie Fachhochschulen eine besonders geringe Bedeutung:
knapp jeder zehnte Studierende sieht darin einen wichtigen
Ertrag des Studiums. Einmal mehr zeigt sich die geringe Relevanz
von Forschung fir die Studierenden dieser Fachrichtungen.

In allen Fachergruppen erreicht der Praxisertrag die hochste
Wertschitzung, danach folgt die Beschéftigungsfahigkeit. Die
wissenschaftlichen Methodenkenntnisse, noch mehr die For-
schungsbefdhigung, werden in fast allen Fachergruppen von weit
weniger Studierenden als Studienertrag angemahnt. Von einem
fehlenden Anwendungsinteresse oder Praxisbezug kann auf
Seiten der Studierenden nicht die Rede sein; eher kann die Dis-
tanz zu Forschung und Methoden als Grundlage wissenschaftli-
cher Ausbildung bedenklich erscheinen.

1.5 Wiinsche zur Verbesserung der
Studiensituation

Die Dringlichkeit, mit der Studierende Verbesserungen fiir ihre
personliche Studiensituation wiinschen, gibt Auskunft dariiber,
wo fur sie Defizite bestehen und worauf sich ihre Nachfrage rich-
tet. Zu beachten ist allerdings, dass die Bedarfsanalyse anhand
der studentischen Verbesserungswiinsche von den tatsdchlichen
Studienverhdltnissen abhéngt: Sie kann als Gefélle zwischen IST-
und SOLL-Zustand verstanden werden.

Geringe Verbesserungswiinsche kénnen fiir eine zufrieden-
stellende Studiensituation stehen, oder ein persénliches Desinte-
resse widerspiegeln. Der in den letzten Jahren erfolgte Riickgang
vieler Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation deutet auf
eine stetige Verbesserung in den Studienverhéltnissen hin, ob-
wohl auch die Anspruchshaltung der Studierenden geringer
geworden sein kann. Eslasst sich aber folgern: Wenige Wiinsche
stehen daher eher fiir eine ausreichende Erfiillung durch das
vorhandene Angebot, wahrend dringliche Verbesserungswiin-
sche eher auf Defizite hinweisen.

Im Hinblick auf Wiinsche zur Praxis konnen die Studierenden
sich zu drei verschiedenen Aspekten duf3ern: den starkeren Pra-
xisbezug allgemein, mehr praktische Ubungen oder mehr Ver-
mittlung praktischer Anwendungen.

An den Universitdten beziehen sich die wichtigsten Verbesse-
rungswiinsche auf ein Mehr an Praxisbeziigen im Studium, in
welcher Form auch immer. Fiir 40% und mehr der Studierenden
sind in diesem Praxisfeld Verbesserungen sehr dringlich und ein
weiteres Drittel hélt sie fiir zumindest teilweise dringlich. An
Universitdten besteht demnach fiir die Studierenden ein erhebli-
ches Defizit in der praktischen Ausbildung (vgl. Abbildung 4).

Abbildung 4
Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation (WS 2009/10)

(Skalavon 0 = iberhaupt nicht dringlich bis 6 =sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 =dringlich)

dringend zur Verbesserung der Studiensituation
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen hat mehr Praxis im Studium deut-
lich weniger Dringlichkeit. Denn hier sprechen sich nur 26%
(starkerer Praxisbezug) bzw. 29% (Ubungen und Anwendungen)
vehement fiir eine Verbesserung aus. Diese Zuriickhaltung kann
als Zeichen dafiir gewertet werden, dass an den Fachhochschulen
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mehr Praxisanteile im Studium etabliert sind und folglich der
Bedarf geringer ist.

Die drei verschiedenen Arten der Praxisbeziige im Studium
erhalten an beiden Hochschularten jeweils nahezu gleiche Auf-
merksamkeit. Starkere Praxisbeziige fordern die Studierenden
mit gleicher Intensitét wie die Vermittlung von praktischen An-
wendungen und praktische Ubungen. Die Studierenden verlan-
gen damit eine vielféltige praktische Ausbildung in unterschied-
lichen Formen, die zudem moglichst weitgehend in die Lehre
integriert bleibt.

Die Erhohung der Beteiligungsmoglichkeiten an Forschungs-
projekten hat fiir die Studierenden an Universitdten weit geringe-
re Bedeutung als die Praxisbeziige. Nur 22% der Studierenden
halten hier Verbesserungen fiir dringlich, jedoch unterstiitzen
doppelt so viele zumindest teilweise diesen Wunsch. Damit ver-
langen nur halb so viele Studierende mehr Forschung als mehr
Praxis im Studium. An Fachhochschulen wiinschen sich &éhnlich
viele Studierende wie an Universitdten mehr Forschungsbeteili-
gung. Jeder Vierte hilt sie fir dringlich. Die Forderung nach mehr
Forschungsbeteiligung hat damit an Fachhochschulen eine ver-
gleichbare Bedeutung wie die nach mehr Praxis.

Im Vergleich zu den anderen Wiinschen zur Verbesserung
der personlichen Studiensituation nimmt die Forderung nach
mehr Forschungsbeteiligung eher einen nachgeordneten Platz
ein. Viele andere Bereiche sind den Studierenden wichtiger, um
ihre Studiensituation zu verbessern, etwa Lehrveranstaltungen in
kleinerem Kreis (mehr an Universitdten) oder Verbesserung der
Arbeitsmarktchancen (eher an Fachhochschulen).

Bachelorstudierende wiinschen mehr Praxis
Bachelorstudierende wiinschen an beiden Hochschularten hiu-
figer mehr Praxis als Diplomstudierende, obwohl diese Studien-
géange starker praxisorientiert sein sollten. Der Wunsch nach
mehr Forschungsbeteiligung ist dagegen vergleichbar gelagert.
Magisterstudierende fordern beide Schwerpunkte héufiger als
Bachelorstudierende, wéhrend Studierende, die ein Staatsexa-
men anstreben, sich vor allem mehr Praxis wiinschen.

Die Studierenden der Naturwissenschaften scheinen ver-
gleichsweise zufrieden mit der Praxis- und Forschungsausrich-
tung ihrer Studiengénge zu sein; sie fordern im Fachervergleich
jeweils am seltensten eine Verbesserung dieser Beziige. Dagegen
erleben ihre Kommilitonen in den Kulturwissenschaften hdufiger
Defizite, sie fordern besonders oft eine Intensivierung der Praxis
und der Forschungsmaoglichkeiten. An den Fachhochschulen ist
der Wunsch nach mehr Praxis und Forschung jeweils in den
Sozialwissenschaften am groten.

Wiinsche nach mehr Praxisbezug oder Forschungsbeteiligung
sind zuriickgegangen

Seit Ende der 90er Jahre des letzten Jahrhunderts fordern die
Studierenden weniger oft einen stdrkeren Praxisbezug oder mehr

Forschungsbeteiligung. An Fachhochschulen waren 1998 die
Wiinsche nach Forschungsbeteiligung gréBer als nach Praxis-
starkung, und sie waren héufiger als an Universitdten. Im neuen
Jahrtausend haben sich die Studienbedingungen in dieser Hin-
sicht verbessert und die Wiinsche sind deutlich zuriickgegangen
(vgl. Tabelle 16).

Tabelle 16

Verbesserungswiinsche im Zeitvergleich (1998- 2010)
(Skala von 0 = tiberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 =dringlich)

1998 2001 2004 2007 2010
Universitaten

starkerer Praxisbezug 54 54 48 43 44
mehr Forschungs-
beteiligung 35 31 27 24 22
Fachhochschulen
starkerer Praxisbezug 37 29 27 21 26
mehr Forschungs-
beteiligung 41 30 29 25 25

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Typisierung von Interessen

Uber die Kombination der Wichtigkeit von sowohl Forschungs-
als auch Praxisbeziigen in den Lehrveranstaltungen lassen sich
die Studierenden in Gruppen unterschiedlicher Interessen eintei-
len.

Die groBte dieser Gruppen umfasst jene Studierenden, die
sowohl Forschungsbeziige als auch Praxisbeziige in der Lehre fiir
wichtig ansehen: Fiir die Hélfte aller Studierenden besitzen beide
Merkmale grof3e Bedeutung. Es treten dabei kaum Unterschiede
zwischen den Hochschularten auf; an Universitdten umfasst diese
Gruppe 54% der Studierenden, an Fachhochschulen 51%.

Die beiden nachst gréBeren Gruppen bilden jeweils Studie-
rende ab, fiir die vorrangig Praxisbeziige wichtig sind. Die etwas
groBere der beiden Gruppen hélt Forschungsbeziige gleichzeitig
teilweise fiir wichtig. Sie stellen an Universitdten 19% der Studie-
renden, an Fachhochschulen 24%. In der zweiten Gruppe ist Praxis
wichtig, aber Forschung unwichtig. Sie umnfasst 15% der Studie-
renden an Universitdten und 20% an Fachhochschulen.

Vorrangig forschungsinteressierte Studierende, die gleichzei-
tig Praxis als teilweise oder wenig wichtig bezeichnen, sind viel
seltener: 6% an Universitdten und 1,5% an Fachhochschulen geho-
ren dazu. Weder Forschung noch Praxis fiir wichtig halten 5% der
Studierenden an Universitdten und 3% an Fachhochschulen.

Zur ersten Gruppe gehoren hiufiger Studierende der Natur-
wissenschaften und der Ingenieurwissenschaften (FH); zur zwei-
ten und dritte Gruppe zéhlen hdufiger Studierende der Wirt-
schaftswissenschaften (FH) und mit Abschlussziel Staatsexamen.
Zur vierten Gruppe zdhlen hdufiger Master-, Diplom- und Magis-
terstudierende sowie an Universitdten Studierende aus den Kul-
tur-, Sozial- und Naturwissenschaften. In der letzten Gruppe der
LUninteressierten”finden sich hdufiger Bachelorstudierende.
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2 Forschungsnahe und praxisorientierte Angebote

im Studium

Um ausreichende Forschungs- und Praxisbeziige im Studium
anzubieten, miissen neben deren Einbindung in die Lehrveran-
staltungen auch spezifische forschungsnahe und praxisorien-
tierte Studienangebote vorhanden sein. Diese konnen entwe-
der in das Curriculum integriert sein oder als zuséatzliche Wahl-
veranstaltungen bestehen. Dazu gehéren auch Méglichkeiten
der eigenen Erfahrungsbildung mit Forschungs- oder Praxista-
tigkeiten auBerhalb des Lehrangebots.

Welche speziellen forschungsnahen oder praxisorientier-
ten Studienangebote finden die Studierenden in ihrem Studi-
engang vor? Kénnen sie durch Teilhabe und Betdtigung eigene
Erfahrungen dazu sammeln und wie fallen ihre Urteile zu die-
sen Angeboten aus?

21 Forschungsnahe und praxisorientierte
Studienangebote

Flr die Forschungsnéhe der Ausbildung werden fiinf spezielle
Studienangebote im Studiengang bertiicksichtigt: Angebote zu
aktuellen Forschungsarbeiten (auch Kolloquien), zu Forschungs-
methoden, praktische Einfiihrungen in die Forschung, Mitarbeit
an Forschungsprojekten sowie ein Forschungspraktikum.

Abbildung 5
Forschungsnahe Studienangebote im Studiengang
(WS 2009/10)

(Skala von 0 =trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 3-4 = trifft teilweise zu und 5-6 = trifft stark zu)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Keine dieser fiinf forschungsnahen Studienangebote ist nach
Meinung der Mehrheit der Studierenden ein fester Bestandteil
ihrer Studiengénge. Eine starke Einbindung forschungsnaher
Angebote sehen nur wenige Studierende als vollig zutreffend fiir
ihren Studiengang an (vgl. Abbildung 5).

Forschungsnahe Studienangebote haufiger an Universitaten
Alle diese Angebote sind an Universitdten hdufiger im Studium
vertreten als an Fachhochschulen. Am héufigsten nennen die
Studierenden an Universitdten Veranstaltungen zu aktuellen
Forschungsarbeiten bzw. Kolloquien: 58% der Studierenden fiih-
ren an, dies sei zumindest teilweise in ihrem Studiengang der Fall.
Etwas seltener bestatigen sie Studienangebote zu Forschungsme-
thoden, zur Mitarbeit an Forschungsprojekten sowie zu prakti-
schen Einfithrungen in die Forschung: Etwa jeder Zweite hat
solche Méglichkeiten zumindest teilweise als Angebot. Am we-
nigsten erhalten Studierende die Moglichkeit zu einem For-
schungspraktikum: 44% der Studierenden an Universitdten geben
an, dies treffe teilweise fiir ihren Studiengang zu.

An Fachhochschulen berichten weit weniger Studierende
(nur zwischen 32% und 41%), dass ihnen die verschiedenen for-
schungsnahen Studienangebote wenigstens teilweise im Studium
angeboten werden. Am héufigsten wird ihnen die Mitarbeit an
einem Forschungsprojekt ermoglicht, am seltensten existieren
Forschungspraktika im Studiengang.

Zwar sind forschungsnahe Studienangebote methodischer
oder praktischer Art kein fester Bestandteil des Studiums fiir alle
Studierenden, doch hat jeder Zweite an Universitdten und we-
nigstens jeder Dritte an Fachhochschulen gewisse Moglichkeiten,
solche Angebote zu nutzen. Soll das Studium eine groere For-
schungsnédhe aufweisen, wiren solche Angebote auszubauen und
die studentische Beteiligung an Forschung zu verstarken.

Mehr praxisorientierte Studienangebote an Fachhochschulen
Fiir die Praxisndhe der Ausbildung werden praxisorientierte
Studienangebote im Studiengang untersucht. Dazu werden
ebenfalls finf Angebotsformen berticksichtigt: Moglichkeiten zur
Eintibung berufspraktischer Tatigkeiten/Aufgaben, Vortrage aus
der Praxis, Informationen tiber Anforderungen und Erfordernisse
in verschiedenen Berufsfeldern, Projekte an der Hochschule sowie
ein Praktikum an der Hochschule.

Praxisorientierte Studienangebote sind nach Ansicht der Stu-
dierenden weit hdufiger in das Studium integriert als for-
schungsnahe. Gleichzeitig erfahren an Fachhochschulen viel
mehr Studierende als an Universitdten solche Angebote als einen
festen Bestandteil ihres Studienganges. Bis zu 80% der Studieren-
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den an Fachhochschulen kénnen solche Angebote zumindest
teilweise nutzen, an Universitaten bis zu zwei Drittel (vgl. Abbil-
dung 6).

Am héufigsten werden den Studierenden Vortrdge aus der
Praxis geboten: Fiir 25% der Studierenden an Universitdten und
fiir 45% an Fachhochschulen stellen sie einen festen Bestandteil
des Studienganges dar, fiir weitere 41% bzw. 35% sind sie zumin-
dest teilweise im Programm.

Viele Studierende berichten auch von praxisorientierten Pro-
jekten an der Hochschule sowie von Angeboten zur Einiibung von
berufspraktischen Tatigkeiten und Aufgaben. Mehr als die Hélfte
an Universitaten und mehr als zwei Drittel an Fachhochschulen
kénnen zumindest teilweise diese Projekte oder Ubungen nutzen.

Abbildung 6
Praxisorientierte Studienangebote im Studiengang
(WS 2009/10)

(Skala von 0 = trifft Gberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 3-4 =teilweise und 5-6 = trifft stark zu)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Etwas seltener sind Angebote zu einem Praktikum an der
Hochschule und Veranstaltungen iiber Anforderungen und
Erfordernisse in verschiedenen Berufsfeldern. An Universitdten
erhélt solche Angebote knapp die Hélfte der Studierenden, an
Fachhochschulen weniger als zwei Drittel.

Insgesamt lasst sich fiir die forschungsnahen und praxisorien-
tierten Studienangebote festhalten, dass wiederum eine traditio-
nelle Ausrichtung der beiden Hochschularten vorliegt: An den
Fachhochschulen iibertreffen die Angebote zur Praxisorientie-
rung bei weitem die Angebote zur Forschungseinfiihrung und -
teilhabe. An Universitdten halten sich nach Auskunft der Studie-
renden forschungsnahe und praxisorientierte Studienangebote
fast die Waage, bei einem gewissen Plus der Praxisorientierung.

Insofern bestétigt sich das Bild der vorrangigen Praxisorientie-
rung der Fachhochschulen. Die oft beschworene Forschungsndhe
an Universitdten wird fiir die Studierenden indes weniger deut-
lich, auch wenn sie hdufiger anzutreffen ist als an Fachhochschu-
len. In der Bilanz erscheinen die vorhandenen Angebote zur
Forschungsndhe wie zur Praxisorientierung, bezogen auf die
Einschdtzung durch die Studierenden, jedoch noch zu gering,
selbst die praxisorientierten Angebote an den Fachhochschulen.

Studiengdnge achten auf Angebotsvielfalt

Die einzelnen forschungsnahen Studienangebote weisen unter-
einander deutliche Zusammenhéange auf (Korrelation: R=0.54 bis
R=0.72). Wenn Fachbereiche Forschungsangebote in das Studium
integrieren, dann achten sie auf ein breites Angebot mit unter-
schiedlichen Formen der Vermittlung.

Die praxisorientierten Angebote weisen untereinander eben-
falls Zusammenhénge auf, jedoch in einem etwas geringeren
AusmalB (R=0.33 bis R=0.62). Vor allem die Mdglichkeit zu einem
Praktikum an der Hochschule wird anscheinend seltener mit
anderen praxisorientierten Angeboten kombiniert. Dies diirfte
damitin Zusammenhang stehen, dass ein Praktikum in den meis-
ten Féllen auBerhalb der Hochschule gesucht und absolviert wird.

Geringe Zusammenhénge treten zwischen den forschungs-
nahen und den praxisbezogenen Angeboten auf (R=0.18 bis
R=0.40). Anscheinend konzentrieren sich die Fachbereiche ent-
weder auf die Praxisorientierung oder auf die Forschungsnéhe.
Die Kombination beider Merkmale ist in den einzelnen Studien-
gangen eher selten vorhanden; wo sie vorkommt, bezieht sie sich
dann vorrangig auf Projekte und Praktika.

Mehr Angebote fiir Masterstudierende

Forschungsnahe Studienangebote sind an Universitdten am
starksten in den Master- und den Diplomstudiengédngen vertre-
ten. Weniger Einbindung in die Forschung erleben die Bachelor-
studierenden und noch seltener geschieht dies in den Fachern
mitdem Abschlussziel Staatsexamen (vgl. Tabelle 17).

Auffallig unterschiedlich erleben Magisterstudierende die
forschungsnahen Angebote. Gut ausgestattet sind sie mit Ange-
boten zu Forschungsmethoden und zu aktuellen Forschungsar-
beiten, deutlich seltener sind praktische Einfithrungen und Mog-
lichkeiten einer Projektteilnahme, und besonders wenig Gele-
genheit haben sie zu einem Forschungspraktikum.

An den Fachhochschulen sind die Unterschiede zwischen den
Abschlussarten geringer. Die Masterstudierenden berichten von
etwas besseren Angeboten als die Bachelorstudierenden, au3er
beiden Forschungspraktika. Diese Praktika sowie die Mitarbeitin
Projekten nutzen die Diplomstudierenden am héufigsten.

Praxisorientierte Angebote sind besonders fest in den Staats-
examensstudiengdngen eingebaut, besonders schwach sind sie in
Magisterstudiengédngen vertreten.
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Tabelle 17
Forschungsnahe und praxisorientierte Studienangebote nach
Abschlussart (WS 2009/10)

(Skala von 0 =trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 3-6 = trifft zumindest teilweise zu)

Forschungsnahe Angebote

Bache- Dip- Magis- Staats-
Universitaten lor Master lom ter ex.
Forschungsmethoden 51 63 59 54 44
Forschungsarbeiten 53 63 69 69 48
prakt. Einfihrung 46 53 53 44 39
Projektmitarbeit 46 55 62 44 46
Forschungspraktikum 45 49 52 32 36
Fachhochschulen
Forschungsmethoden 37 42 33 - -
Praxisbeziige 35 45 38 - -
prakt. Einfihrung 37 41 37 - -
Projektmitarbeit 40 40 46 - -
Forschungspraktikum 32 30 36 - -
Praxisorientierte Angebote
Universitaten
berufsprakt. Tatigkeiten 50 58 48 32 70
Vortrage 63 68 69 54 67
Berufsfelder 45 45 45 35 54
Projekte 58 53 61 37 51
Praktikum an HS 51 47 54 22 51
Fachhochschulen
berufsprakt. Tatigkeiten 67 66 72 - -
Vortrage 79 81 87 - -
Berufsfelder 64 70 66 = =
Projekte 73 60 84 - -
Praktikum an HS 61 49 65 - -

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Bachelorstudierende erfahren an Universitdten Angebote
zum Einiiben von berufspraktischen Tatigkeiten und Vortréage
aus der Praxis seltener als Masterstudierende, dafiir konnen sie
héufiger Projekte und Praktika nutzen. Diplomstudierende arbei-
ten am hiufigsten in Projekten an der Hochschule mit (vgl. Tabel-
le17).

Tabelle 18

An den Fachhochschulen sind Praxisangebote im Diplomstu-
dium meist haufiger vorhanden als im Master- oder Bachelorstu-
dium. Masterstudierende erhalten etwas mehr Informationen zu
Anforderungen in den Berufsfeldern als Bachelorstudierende,
aber bekommen seltener Projekte und Praktika an der Hochschu-
le angeboten.

Bachelorstudierende an Universitaten finden forschungs-
und praxisnahe Studienangebote in einem mittleren Ausma vor,
wobei die Praxisangebote etwas iberwiegen. Masterstudierende
erhalten Beides etwas haufiger, wobei die Forschungsangebote
leicht tiberwiegen. Das Gleiche gilt fiir die Diplomstudierenden.
Die Magisterstudierenden erhalten Angebote sehr unterschied-
lich, wobei insgesamt Praxisbeziige seltener sind als Forschungs-
angebote. Studierende in Staatsexamensfachern berichten von
wenig Forschungsangeboten, aber von deutlich mehr Praxisan-
teilen. An den Fachhochschulen tiberwiegen bei allen Studienab-
schlussarten die Praxisangebote- die Forschungsangebote.

Unterschiede in den Fachergruppen

Am héufigsten verfiigen die Naturwissenschaften tiber for-
schungsnahe Studienangebote, drei Fiinftel berichten davon.
Nochrecht gut ausgestattet sind auch die Studierenden der Medi-
zin, der Sozial- und Ingenieurwissenschaften. Weniger For-
schungsnéhe erleben die Studierenden in den Wirtschafts- und
Kulturwissenschaften; und am wenigsten forschungsnahe Studi-
enangebote erhalten an Universitdten die Studierenden der
Rechtswissenschaft, wobei sie am ehesten von Angeboten zu
aktuellen Forschungsarbeiten berichten (vgl. Tabelle 18).

An den Fachhochschulen erhalten die Studierenden der Sozi-
al- und Ingenieurwissenschaften hdufiger forschungsnahe Studi-
enangebote als ihre Kommilitonen in den Wirtschaftswissen-
schaften. In den Sozialwissenschaften fallt auf, dass die Angebote
zu Forschungsmethoden doppelt so hdufig genannt werden als
die Moglichkeiten zu einem Forschungspraktikum. Solche gro3en
Unterschiede treten in den tibrigen Fachergruppen nicht auf.

Forschungsnahe und praxisorientierte Studienangebote nach Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skala von 0 =trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-6 = trifft zumindest teilweise zu)

Universitaten

Angebote zu Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
Forschung Wiss. Wiss. wiss. wiss.
Forschungsmethoden 45 65 20 40
Forschungsarbeiten 56 59 34 43
praktische Einfiihrung 37 52 18 35
Projektmitarbeit 38 54 21 41
Forschungspraktikum 30 49 17 33
Praxis

berufsprakt. Tatigkeiten 51 52 40 41
Vortrage 56 60 69 72
Berufsfelder 43 46 44 45
Projekte 47 49 35 58
Praktikum an HS 35 47 27 36

Medi-

zin
57
56
51
59
47

87
84
68
62
69

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
Wiss. Wiss. wiss. wiss. Wiss.
60 56 55 25 36
69 63 40 27 42
60 53 46 29 42
62 61 40 35 49
60 52 26 29 40
55 53 78 61 68
61 73 82 84 77
38 54 73 62 63
59 71 72 75 76
63 62 63 57 66

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Von praxisorientierten Studienangeboten berichten mit Ab-
stand am haufigsten die Studierenden der Medizin. Mindestens
zwei Drittel kénnen auf solche Angebote zuriickgreifen, beson-
ders hdufig auf Angebote zur Einiibung von berufspraktischen
Tétigkeiten sowie auf Vortrage aus der Praxis.

Recht gut verankert sind praxisorientierte Studienangebote
ebenfalls in den Ingenieurwissenschaften. Diese Studierenden
erhalten am haufigsten Projektangebote. In den Wirtschaftswis-
senschaften werden zwar haufig Vortrdge aus der Praxis angebo-
ten, aber wenig berufspraktische Tatigkeiten oder Praktika an der
Hochschule. In der Rechtswissenschaft sind im Vergleich dazu
besonders wenig Projekte und Praktika vorhanden. Die Studie-
renden in den Kultur- und in den Sozialwissenschaften erleben
etwas ausgewogenere Angebote; Praktika an der Hochschule gibt
esin den Kulturwissenschaften jedoch eher selten. Die Studieren-
den der Naturwissenschaften werden am wenigsten iiber die
Anforderungen in Berufsfeldern unterrichtet.

An den Fachhochschulen sind alle Praxisangebote haufiger
im Studium vertreten als in den Fachergruppen der Universitédten.
Nurin der Medizin kommen an Universititen einzelne Praxisan-
gebote noch hdufiger vor als an Fachhochschulen. In den Sozial-
wissenschaften an den Fachhochschulen sind Praxisangebote
etwas héufiger Bestandteil des Studiums als in den Wirtschafts-
wissenschaften (vgl. Tabelle 18).

2.2 Studienangebote im Urteil der Studierenden

Im Studienqualitdtsmonitor kénnen die Studierenden einerseits
das Lehrangebot zu speziellen Veranstaltungen mit Forschungs-
oder Praxisbeziigen, andererseits die Moglichkeiten fiir die eige-
ne Teilhabe und Erfahrungssammlung in Forschung und Praxis
beurteilen. Anhand dieser Evaluation ist nicht nur der Umfang
solcher Angebote im Studiengang erkennbar, sondern auch
deren Qualitdt in studentischer Sicht.

Eher negative Beurteilung der Forschungsbeziige

Fiir die speziellen Veranstaltungen, in denen Forschungsmetho-
den und -ergebnisse vorgestellt werden, vergeben die Studieren-
den keine guten Noten. Nur jeder vierte Studierende halt das

Lehrangebot dazu fiir gut, aber jeder Dritte beurteilt es schlecht.

Die Moglichkeit zu einer eigenen Teilhabe an der Forschung
bewerten die Studierenden noch etwas ungiinstiger als die spezi-
ellen Veranstaltungen. Weniger als ein Viertel bezeichnet sie als
gut, aber mehr als ein Drittel hélt sie fiir unzureichend. Der Unter-
schied zwischen den Hochschularten ist dabei insgesamt nur
gering; an Universitdten bewerten die Studierenden die For-
schungsbeziige jeweils etwas besser als an Fachhochschulen (vgl.
Abbildung 7).

Ein Teil der Studierenden sieht sich allerdings nicht dazu in
der Lage, die Forschungsbeziige im Studiengang zu beurteilen.

Die Moglichkeit einer eigenen Forschungsteilnahme ist fiir mehr
als jeden funften Studierenden nicht einschétzbar. Und knapp
jeder Funfte fuhlt sich auBerstande, die speziellen Lehrveranstal-
tungen zu beurteilen. Diese Studierenden haben anscheinend
noch keine Erfahrungen mit solchen Angeboten machen kénnen.

Abbildung7
Beurteilung des Forschungsbezugs des Lehrangebots (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5=sehr gut; Angaben in Prozent)
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Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Bessere Beurteilung der Praxisbeziige an Fachhochschulen
Analog zu den Forschungsangeboten bewerten die Studierenden
auch die Praxisangebote. Die Urteile zu den speziellen Veranstal-
tungen, in denen Praxiswissen vermittelt wird, sowie zu den
Moglichkeiten, im Studium selbst praktische Erfahrungen zu
sammeln, fallen dabei an Fachhochschulen jeweils deutlich bes-
ser aus als an Universitéten (vgl. Abbildung 8).

Abbildung 8
Beurteilung der Praxisbeziige des Lehrangebots an Universita-
ten und Fachhochschulen (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5=sehr gut; Angaben in Prozent)
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Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Das Lehrangebot an praxisbezogenen Veranstaltungen erhélt
an Fachhochschulen von jedem zweiten Studierenden eine gute
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Bewertung, ein Fiinftel hélt es fiir schlecht. An Universitaten
vergibt nur knapp jeder dritte Studierende ein gutes Urteil, aber
etwas mehr Studierende geben schlechte Noten.

Ahnlich unterschiedlich fallen die Urteile der Studierenden
zur Moglichkeit aus, eigene Praxiserfahrungen im Studium zu
sammeln. An Universitdten hélt sie ein Drittel fiir gut, an Fach-
hochschulen mehr als die Hélfte.

Die Beurteilung der Praxisbeziige féllt den Studierenden we-
niger schwer als die der Forschungsbeziige, denn nur wenige
Studierende geben an, dass sie dartiber kein Urteil abgeben kon-
nen. Offensichtlich erfahren die Studierenden insgesamt mehr
Praxis- als Forschungsbeziige im Studium, so dass sie hiufiger zu
einer Beurteilung in der Lage sind.

Die traditionellen Unterschiede zwischen den beiden Hoch-
schularten in der Ausrichtung von Studium und Lehre bestehen
nicht mehr allgemein, sondern sind nur noch fiir Urteile Giber die
Praxisbeziige festzustellen. Eine bessere Forschungsnahe der
Universitédten istim Urteil der Studierenden kaum erkennbar. Die
Fachhochschulen haben damit fiir die Qualitit der Forschungs-
beziige das Niveau der Universitédten fast erreicht; die Starkung
der Forschung an Fachhochschulen, wie vom Wissenschaftsrat
gefordert (2002), scheint gemés der Riickmeldung der Studieren-
den erfolgreich.

Die Anteile der Studierenden, die zum Forschungs- und Pra-
xisbezug des Lehrangebots gute oder ausreichende Urteile abge-
ben, entsprechen in ihrem Umfang etwa denen, die teilweise oder
héufig forschungsnahe und praxisorientierte Studienangebote
im Fach erhalten (siehe dazu Kapitel 2.1). Insofern ist anzuneh-
men, dass Studierende, die solche Angebote erhalten, diese auch
durchaus positiv erleben. Allerdings unterscheiden sich die Urtei-
le zum Forschungsbezug des Lehrangebots nur wenig zwischen
den Hochschularten, obwohl die Studierenden an Fachhochschu-
len deutlich weniger forschungsnahe Studienangebote erfahren.
Die Angebote zur Forschung, die im Studium vorhanden sind,
werden demnach an beiden Hochschularten qualitativ dhnlich
evaluiert.

Im Vergleich zur Wichtigkeit von Forschungs- und Praxisbe-
ziigen im Studium fiir die Studierenden (siehe dazu Kapitel 1)
fallen die Urteile tiber das tatsdchliche Lehrangebot allerdings zu
schwach aus, denn mehr Studierende halten sie fiir wichtig als zu
positiven Bewertungen gelangen. Mit dem vorhandenen Ange-
bot wird der Bedarf der Studierenden offensichtlich nicht ge-
deckt. Besonders gro3e Differenzen zwischen Wunsch und Wirk-
lichkeit treten fiir die Praxisausbildung an den Universitdten auf.

Masterstudierende bewerten Forschungsbezug am besten
Die besten Bewertungen zu den Forschungsbeziigen vergeben
die Master- und die Diplomstudierenden. Etwa jeder Dritte hélt
den Forschungsbezug fiir gut, nur an Fachhochschulen fallen die
Diplomstudierenden zurtick (vgl. Tabelle 19).

Tabelle 19
Urteile zum Forschungs- und Praxisbezug im Lehrangebot nach
Abschlussart (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Bache- Dip- Magis- Staats-
Universitaten lor Master lom ter ex.
Forschung
spez. Veranstaltungen 22 38 36 28 20
eigene Erfahrungen 19 35 36 24 21
Praxis
spez. Veranstaltungen 27 36 33 23 37
eigene Erfahrungen 29 39 37 22 39
Fachhochschulen
Forschung
spez. Veranstaltungen 22 32 21 - -
eigene Erfahrungen 20 30 20 - -
Praxis
spez. Veranstaltungen 52 54 54 - -
eigene Erfahrungen 56 56 60 - -

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Die schlechtesten Bewertungen kommen von den Studieren-
den mit Abschlussziel Bachelor und Staatsexamen. Nur etwa ein
Fiinftel hdlt den Forschungsbezug spezieller Veranstaltungen
oder die Angebote zur Forschungsteilhabe fiir gut.

Die Unterschiede in den Bewertungen tber die Forschungs-
bezlige von Master- und Bachelorstudierenden decken sich mit
dem Vorgaben, die Forschung erst im Masterstudium zu intensi-
vieren. Ebenfalls zu erkennen ist der Ausbau der Forschungsnéhe
an den Fachhochschulen durch die Einfihrung des Masterstudi-
ums, in dem der Forschungsbezug im Vergleich zum Diplomstu-
dium deutlich angewachsen ist.

Den Praxisbezug beurteilen an Universitdten die Studieren-
den mit Abschlussziel Master, Diplom und Staatsexamen &hnlich:
Jeweils jeder dritte Studierende héltihn fiir gut. Zu etwas schlech-
teren Urteilen gelangen die Bachelorstudierenden, und am
schwéchsten bewerten den Praxisbezug die Magisterstudieren-
den. An Fachhochschulen sind kaum Unterschiede zwischen den
Abschlussarten auszumachen: Jeweils tiber die Hélfte der Studie-
renden hélt den Praxisbezug des Lehrangebots, sei es durch spe-
zielle Veranstaltungen oder durch eigene Erfahrungsmoglichkei-
ten, fir gut (vgl. Tabelle 19).

Die im Vergleich zum Bachelorstudium starkere Forschungs-
orientierung im Masterstudium kann als beabsichtigt angesehen
werden, der schwécher bewertete Praxisbezug im Bachelorstudi-
um dagegen kaum; denn in dieser Studienphase sollte der An-
wendungsbezug, auch an den Universititen, gerade gestarkt
werden, um den Anspruch der Berufsbefahigung zu erfiillen. Die
hohen Erwartungen an die praktische Ausbildung werden damit
in den neuen Studiengédngen nicht hinreichend erfiillt. Und die
Studierenden in den Bachelor-Studiengangen scheinen doppelt
benachteiligt zu sein, da sowohl die Forschung wie die Praxis
unzureichend in das Lehrangebot eingebunden sind. Dagegen ist
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Tabelle 20

Urteile zum Forschungs- und Praxisbezug nach Fachergruppen (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Universitaten

gute Urteile Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
wiss. wiss. wiss. wiss.

Forschungsbezug

spez. Veranstaltungen 23 39 17 22

eigene Erfahrungen 18 33 12 16

Praxisbezug

spez. Veranstaltungen 28 27 38 29

eigene Erfahrungen 28 29 36 27

Fachhochschulen

Medi- Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
i wiss. wiss. wiss. wiss. wiss.
29 20 34 18 22

31 21 28 15 22

31 28 58 50 51

41 30 63 53 55

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

das Masterstudium fiir die Studierenden bei den Forschungs- wie
Praxisbeziigen weit besser gestaltet, sogar mit Vorteilen gegen-
uber den bisherigen Studiengéngen.

Guter Forschungsbezug in Sozialwissenschaften

Den Forschungsbezug in speziellen Veranstaltungen bewerten
die Studierenden der Sozialwissenschaften mit Abstand am bes-
ten. Vergleichsweise gut befinden sie auch die Moglichkeiten zu
eigener Forschungserfahrung, déhnlich wie die Studierenden der
Medizin und der Naturwissenschaften. Schlechte Bewertungen
geben dazu die Studierenden der Rechtswissenschaft und der
Wirtschaftswissenschaften beider Hochschularten ab.

Neben den traditionell forschungsorientierten Naturwissen-
schaften zeichnen sich vor allem die Sozialwissenschaften und die
Medizin durch eine vergleichsweise forschungsnahe Ausbildung
aus, wahrend die Rechts- und Wirtschaftswissenschaften ihre
,Forschungsferne® untermauern.

Der Praxisbezug wird in den verschiedenen Fachrichtungen
an Universitdten sehr unterschiedlich evaluiert. Am besten be-
werten ihn die Studierenden der Medizin, mehr als zwei Fiinftel
halten sowohl die speziellen Veranstaltungen als auch die Mdg-
lichkeiten, eigene Erfahrungen zu sammeln, fiir gut. Etwas
schwécher sind die Urteile in der Rechtswissenschaft und in den
Naturwissenschaften, wobei letztere allerdings die Moglichkeiten
zu eigenen Erfahrungen besser bewerten als die speziellen Veran-
staltungen (vgl. Tabelle 20).

Die Studierenden der anderen Fachergruppen an den Univer-
sitidten liegen in ihren Urteilen recht nahe beieinander. Sie verge-
ben eher schlechte Bewertungen zu den Praxisangeboten: Zwi-
schen 27%und 30% bewerten die praxisorientierten Veranstaltun-
gen sowie die Moglichkeiten zu praktischen Erfahrungen als gut.
An den Fachhochschulen wird der Praxisbezug in den Lehrveran-
staltungen mehrheitlich gut bewertet. Die besten Erfahrungen
machen dabei die Studierenden der Sozialwissenschaften.

Bis auf eine Ausnahme bewerten die Studierenden durch-
gangig den Praxisbezug des Lehrangebots besser als den For-
schungsbezug. Nur die Studierenden der Sozialwissenschaften an

Universitdten halten die forschungsnahen Angebote fiir besser als
die praxisorientierten. Diese Facher scheinen mehr Wert auf
Forschung als auf Praxis zu legen (vgl. Tabelle 20).

2.3 Eigene Erfahrungen in Beruf und Forschung

Damit die Studierenden eigene Erfahrungen mit der Forschung
und der Praxis gewinnen kénnen, miissen Moglichkeiten dafiir
vorhanden sein. Im Hinblick auf die Praxis ist an berufliche Vorer-
fahrungen und an Praktika in der Berufswelt zu denken; im Hin-
blick auf die Forschung kommt die Mitarbeit in einem For-
schungsprojekt oder die Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft
bzw. Tutor/in in Frage. Dariiber hinaus kénnen die Studierenden
auch in Eigeninitiative Moglichkeiten nutzen. Die Studierenden
berichten in unterschiedlichem Umfang von Erfahrungen, die sie
mit praktischen oder forschenden Tatigkeiten bereits gemacht
haben.

Berufliche Vorerfahrungen

Insgesamt hat bereits jeder dritte Studierende vor dem Studium
berufliche Erfahrungen gesammelt, sei es im Berufspraktikum, in
einer Berufsausbildung oder durch die Ausiibung einer Berufsté-
tigkeit. An den Fachhochschulen verfiigen die Studierenden
héufiger tiber berufliche Vorerfahrung als an Universitaten.
Insgesamt berichten hier 43% von eigenen Berufserfahrungen vor
dem Studium, wobei vor allem eine Berufsausbildung sowie eine
Berufstatigkeit hdufiger von ihnen ausgeiibt wurden. Diese Un-
terschiede nach der Hochschulart hdngen mit dem Hochschulzu-
gang uiber den zweiten Bildungsweg zusammen, der an Fach-
hochschulen héufiger beschritten wird (vgl. Tabelle 21).

Tabelle 21
Berufliche Erfahrungen vor dem Studium (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Gesamt Universitaten Fachhochschulen

Berufspraktikum 14 14 14
berufliche Aus-

Bildung 13 11 21
Berufstatigkeit 16 15 22
Insgesamt’ 33 31 43

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Ohne Mehrfachnennungen, daher Summe tiber einzelne Aspekte verschieden.
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Unter den Bachelorstudierenden verfiigen 31% an Université-
ten und 43% an Fachhochschulen tiber eine berufliche Vorerfah-
rung. Damit unterscheiden sie sich an Fachhochschulen kaum
von ihren Kommilitonen in den Master- oder Diplomstudiengan-
gen. An Universitdten berichten die Bachelorstudierenden dage-
gen hdufiger als Masterstudierende von einem Berufspraktikum
sowie von einer Berufstétigkeit, jedoch seltener vom Beginn einer
beruflichen Ausbildung.

Am héufigsten besitzen an Universitédten die Studierenden
der Medizin bereits berufliche Vorerfahrungen (44%), am seltens-
ten die Studierenden der Naturwissenschaften (22%). An den
Fachhochschulen berichtet jeder zweite Studierende in den Wirt-
schaftswissenschaften von Vorerfahrungen, aber nur jeder dritte
in den Ingenieurwissenschaften. Eine Berufstatigkeit haben am
héufigsten die Studierenden der Sozialwissenschaften bereits
ausgeiibt (31%).

Inwieweit eine berufliche Vorerfahrung mit der Fachrichtung
in Zusammenhang steht, ist aufgrund der Datenlage nicht einzu-
schéatzen. Festzustellen ist nur, dass sie sich nicht auf die Beurtei-
lung der praxisbezogenen Studienangebote auswirkt. Zu priifen
bleibt, inwieweit diese Erfahrungen zu besseren Ertragen im
Studium fithren (vgl. dazu Kapitel 6).

Praktikum

Ein Praktikum haben an Universitdten 57% der Studierenden
bereits absolviert, an Fachhochschulen 59%; zumeist erfolgt es
auBerhalb der Hochschule in der Berufswelt. Diese Studierenden
verfuigen iiber Arbeitserfahrungen in einem Bereich, der in der
Regel unmittelbar mit der Ausbildung zu tun hat (vgl. dazu auch
Kapitel 4).

Am héufigsten verfiigen die Studierenden in der Medizin
uber Praktikumserfahrungen (82%). Recht hdufig haben sie auch
die Studierenden in den Ingenieurwissenschaften (Uni: 67%, FH:
60%). Deutlich seltener waren bislang die Studierenden der Na-
turwissenschaften im Praktikum (36%), was mit ihrer praxisorien-
tierten Ausbildung (Laborarbeit etc.) zusammenhé&ngen diirfte.
Masterstudierende berichten hdufiger von absolvierten Praktika
als Bachelorstudierende, was jedoch mit der langeren Studienzeit
insgesamt zusammenhéngt.

Studierende mit Praktikumserfahrungen erleben bessere
praxisorientierte Studienangebote als ihre Kommilitonen, die
noch nicht im Praktikum waren. Deutliche Unterschiede treten
an Universitdten bei Angeboten zu berufspraktischen Téatigkeiten
und Vortrdgen aus der Praxis auf, an Fachhochschulen fiir alle
Angebotsformen. Zwei Griinde kénnen dafiir verantwortlich sein:
Entweder die Fachbereiche, in denen die Studierenden Praktika
absolvieren, legen zugleich mehr Wert auf angemessene praxis-
orientierte Studienangebote, oder die Studierenden nehmen die
praxisorientierten Angebote nach einem Praktikum, aufgrund
ihrer gesammelten Erfahrungen, besser wahr.

Mitarbeit an einem Forschungsprojekt

Insgesamt 13% der Studierenden haben in Forschungsprojekten
an der Hochschule mitgearbeitet, an Universitdten mit15% haufi-
ger als an Fachhochschulen mit 9% (vgl. Abbildung 9). Allerdings
bleibt dabei offen, ob die Teilnahme an solchen Forschungspro-
jekten aufgrund von speziellen Studienangeboten zustande
gekommen ist, oder ob sich die Studierenden selbst um solche
Moglichkeiten bemiitht haben.

Abbildung 9
Forschungserfahrungen bei Studierenden an Universitdten und
Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Mitarbeit an Forschungsprojekt
S

Fachhochschulen

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Am seltensten berichten die Bachelorstudierenden von einer
Teilnahme an einem Forschungsprojekt: 5% an Universitdten und
7% an Fachhochschulen. Studierende in Staatsexamensfdchern
haben zu 13% bereits an einem Forschungsprojekt teilgenommen,
bei Diplom- und Magisterstudierenden sind es mit jeweils 20%
deutlich mehr. Studierende in den Masterstudiengédngen geben
zu 23% an, dass sie bereits an einem Forschungsprojekt mitgear-
beitet haben. An Fachhochschulen verfiigen 12% der Diplom- und
23% der Masterstudierenden tiber eigene Forschungserfahrun-
gen. Zwar scheint mehr Forschungsbeteiligung im Masterstudi-
um zu bestehen, allerdings ist nicht auszuschlieen, dass die
berichtete Mitarbeit bereits davor stattgefunden hat.

Die Teilnahme an einem Forschungsprojekt hdngt iberwie-
gend vom erreichten Fachsemester ab. Zu Studienbeginn ist die
Mitarbeit an einem Forschungsprojekt noch selten, steigt im

Tabelle 22
Forschungserfahrung nach Abschlussart und Fachsemester
(WS 2009/10)
(Angaben in Prozent)

Fachsemester
Universitaten 1.-2. 3.-4. 5.-6. iber 6.
Bachelor 2 4 10 9
Master 21 25 31 26
Diplom 7 3 11 26
Magister 6 13 15 22
Staatsexamen 2 3 6 25
Fachhochschulen
Bachelor 3 6 12 10
Master 17 28 24 25
Diplom 8 4 13 13

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Studienverlauf aber erkennbar an. Dieser Anstieg istin allen
Studiengéngen festzustellen, auch bei unterschiedlicher Ab-
schlussart. Allerdings bleibt er bei den Bachelorstudierenden
vergleichsweise moderat, weshalb die Bachelorstudierenden
auch zum Studienende hin viel seltener tiber Forschungserfah-
rung verfiigen als andere Studierende. GroB3e Anstiege iber den
Studienverlauf hinweg sind dagegen im Magister- und Staats-
examensstudium zu beobachten. Zum Studienende hat jeder
vierte Studierende an einem Forschungsprojekt mitgearbeitet.
Ein vergleichsweise geringer Anstieq ist im Masterstudium zu
verzeichnen; allerdings liegen die Anteile bereits zu Studienbe-
ginn weit héher als bei anderen Abschlussarten (vgl. Tabelle 22).

Bis zum Ende des Studiums hat mit Ausnahme der Bachelor-
studierenden wenigstens jeder vierte Studierende durch die
Mitarbeit an einem Forschungsprojekt eigene Forschungserfah-
rungen machen kénnen.

Am héufigsten konnten bislang die Studierenden der Medizin
an Forschungsprojekten mitarbeiten (24%), danach folgen die
Studierenden in den Natur-, Ingenieur- und Sozialwissenschaften
an Universitdten. Nur sehr selten steht diese Moglichkeit in der
Rechtswissenschaft (3%) oder in den Wirtschaftswissenschaften
zur Verfiigung. An den Fachhochschulen sind die Unterschiede
geringer; in den Ingenieurwissenschaften berichten aber mehr
Studierende davon als in den Wirtschaftswissenschaften.

Uber den Studienverlauf hinweg sind fachspezifisch unter-
schiedliche Anstiege bis zum Studienende in den verschiedenen
Fachergruppen zu beobachten. Keinen Einfluss hat der Studien-
fortschritt in der Rechtswissenschaft und den Wirtschaftswissen-
schaften an Fachhochschulen (vgl. Tabelle 23).

Tabelle 23
Forschungserfahrung nach Fachergruppen und Fachsemester
(WS 2009/10)
(Angaben in Prozent)

Fachsemester
Universitaten Ges. 1.-2. 3.-4. 5.-6. lber 6.
Kulturwiss. 1 7 8 8 16
Sozialwiss. 16 9 9 17 27
Rechtswiss. 3 2 1 2 7
Wirtschaftswiss. 7 5 4 8 10
Medizin 24 8 5 5 44
Naturwiss. 17 6 8 17 33
Ingenieurwiss. 16 8 8 13 31
Fachhochschulen
Sozialwiss. 9 6 8 13 5
Wirtschaftswiss. 7 7 7 7 7
Ingenieurwiss. 11 6 10 17 16

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In den Sozial-, Natur- und Ingenieurwissenschaften der Uni-
versitdten steigt die Mitarbeit in der Forschung im dritten Studi-
enjahr deutlich an und nochmals ab dem vierten. In den Kultur-
wissenschaften und der Medizin ist erst ab dem vierten Studien-
jahr ein sprunghafter Anstieg zu verzeichnen. Zum Studienende

hin berichten dann 44% der Studierenden in der Medizin und
jeweils ein Drittel in den Natur- und Ingenieurwissenschaften der
Universitdten von Forschungserfahrungen durch eigene Mitar-
beit an einem Projekt. Knapp darunter liegen die Sozialwissen-
schaften, wahrend in der Rechts- und den Wirtschaftswissen-
schaften auch in der Studienendphase die Zehnprozentmarke
nicht tiberschritten wird.

Studierende, die in einem Forschungsprojekt mitgearbeitet
haben, berichten h&ufiger als Studierende ohne solche Erfah-
rung, dass forschungsnahe Studienangebote gutim Studium
vertreten sind. Bei allen Aspekten berichten deutlich mehr von
ihnen, sie haufig erfahren zu haben:

e Forschungsmethoden: 30% zu 12%.

o aktuelle Forschungsarbeiten: 35%zu 14%
o praktische Einfihrungen: 24% zu 10%

e Forschungsprojekte: 41% zu 11%

e Forschungspraktikum: 30% zu 11%

Ein besonders starker Zusammenhang zeigt sich zwischen
den Studienangeboten zu Forschungsprojekten und der For-
schungserfahrung der Studierenden. Studierende, die bereits an
einem Projekt mitgewirkt haben, berichten auch von besseren
forschungsnahen Studienangeboten, besonders fiir Forschungs-
projekte, in ihrem Studiengang. Allerdings berichten auch bei
den Studierenden mit Forschungserfahrung zwischen 25% und
41% davon, dass keine forschungsnahen Angebote im Studien-
gang vorhanden seien. Ein Teil der Studierenden hat zwar Erfah-
rungen in Forschungsprojekten, aber findet keine entsprechen-
den forschungsnahen Angebote in der Lehre vor. Sie haben of-
fenbar bei unabhédngigen Forschungsarbeiten einzelner Professo-
ren oder in Arbeitsgruppen mitgewirkt, die ohne Bezug zur Lehre
bestehen.

Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft | Tutor/in

Erfahrungen mit wissenschaftlicher und forschender, gleichzeitig
aber auch praktischer Tatigkeit konnen Studierende erlangen,
wenn sie eine Anstellung an der Hochschule als wissenschaftliche
Hilfskraft (,Hiwi“) oder als Tutor/in haben. An den Universitdten
ist oder war etwa jeder fiinfte Studierende als wissenschaftliche
Hilfskraft angestellt, an Fachhochschulen nur jeder achte. Tuto-
ren-Tatigkeiten sind seltener: 11% an Universitdten und 7% an
Fachhochschulen haben oder hatten solch eine Anstellung (vgl.
Tabelle 24).

Das Interesse an einer Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfs-
kraft oder als Tutor/in ist unter den Studierenden groB. An Univer-
sitdten wiirden zwei Fiinftel gerne als wissenschaftliche Hilfskraft
tatig werden und fast ebenso viele gerne als Tutor/in arbeiten; an
Fachhochschulen ist das Interesse geringer.

Jene Studierenden, die eine Anstellung haben oder hatten,
uibten diese haufig tiber einen ldngeren Zeitraum aus. An Univer-
sitdten waren nur 29% der wissenschaftlichen Hilfskrafte ein
Semester lang angestellt; genauso viele berichten von Anstellun-
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gen, die mehr als vier Semester andauerten. An den Fachhoch-
schulen zeigt sich ein &hnliches Bild, nur berichten hier mehr
Studierende von einer kurzen Anstellungsdauer. Als Tutor/innen
war die Hélfte dieser Studierenden héchstens ein Semester be-
schéftigt; doch gibt es auch hierlangere Anstellungen von bis zu
vier oder mehr Semestern (vgl. Tabelle 24).

Tabelle 24
Tatigkeiten als wissenschaftliche Hilfskraft oder Tutor/in an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen

wiss. Tutor/in wiss.  Tutor[in

Beschiftigung: Hilfskraft Hilfskraft

ja 21 11 12 7
nein, aber Interesse 40 36 30 25
Anstellungsdauer:

1Semester 29 49 44 56
2 Semester 25 23 23 17
3-4 Semester 17 11 10 14
mehrals 4 Sem. 29 17 23 13

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Beschaftigungen als ,Hiwi“ oder Tutor/in kommen in spéte-
ren Semestern hdufiger vor. Im ersten Studienjahr finden 9% eine
Anstellung als wissenschaftliche Hilfskraft an Universitdten und
6% an Fachhochschulen; bei den Tutor/innen sind es 5% bzw. 4%.
Diese Anteile steigen mit jedem Studienjahr an: Zum Studienende
berichtet jeder dritte Studierende an Universitdten von einer
Anstellung als wissenschaftliche Hilfskraft (FH: 20%) und jede/r
flinfte von einer Beschéftigung als Tutor/in (FH: 12%).

In Bachelorstudiengédngen sind Beschéaftigungen als ,,Hiwi“
oder Tutor/in seltener, was aber damit zusammenhéangt, dass
Bachelorstudierende sich noch hdufiger in niedrigen Semestern
befinden. Viel hdufiger kommen solche Beschéftigungen deshalb
im Master- und Diplomstudium vor.

Mehr alsin anderen Fachergruppen sind die Studierenden in
den Natur- und Ingenieurwissenschaften als wissenschaftliche
Hilfskréfte an den Universitdten angestellt (26% bzw. 27%). In den
Sozialwissenschaften und der Medizin ist etwa jeder fiinfte als
~Hiwi“ titig. Etwas weniger sind es in der Rechts- und den Wirt-
schaftswissenschaften (15%), sowie an Fachhochschulen in den
Ingenieurwissenschaften (15%). Besonders selten sind Hilfskraft-
anstellungen in den Sozial- (8%) oder Wirtschaftswissenschaften
(10%) an Fachhochschulen. Tutor/innen kommen am héufigsten in
den Naturwissenschaften (15%) vor, am seltensten in der Rechts-
wissenschaft und den Sozial- und Wirtschaftswissenschaften an
Fachhochschulen (jeweils 5%).

Studierende, die bereits in einem Forschungsprojekt mitge-
arbeitet haben, waren weit hdufiger als wissenschaftliche Hilfs-
kraft oder Tutor angestellt als ihre Kommilitonen ohne solche
Betdtigung: 54% zu 14% waren bereits wissenschaftliche Hilfskraf-
te, 26% zu 8% Tutor/innen. Moglicherweise haben sie in ihrer

Funktion als wissenschaftliche Hilfskraft an einem Forschungs-
projekt teilgenommen.

Wissenschaftliche Hilfskrafte oder Tutor/innen beurteilen die
forschungsnahen Studienangebote an Universitdten deutlich
besser als Studierende ohne eine solche Anstellung. Besonders
stark profitieren sie von Angeboten zu aktuellen Forschungsar-
beiten und zu der Mitarbeit in einem Forschungsprojekt, was
durchaus mit der eigenen Anstellung in Zusammenhang stehen
kann (vgl. Tabelle 25).

Tabelle 25

Beurteilung der forschungsnahen und praxisorientierten
Studienangebote in Abhdngigkeit von einer Beschaftigung als
wissenschaftliche Hilfskraft oder Tutor/in (WS 2009/10)

(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent
fiir Kategorien: 5-6 = stark)

beschiftigt als: wiss. Hilfskraft Tutor/in
Studienangebote nein ja nein ja
Universitaten
Forschungsmethoden 14 24 15 24
Forschungsarbeiten 16 30 17 33
praktische Einfiihrung 10 18 11 17
Projektmitarbeit 13 26 15 29
Forschungspraktikum 13 21 14 20
berufsprakt. Tatigkeit 20 22 20 23
Vortrage 23 29 24 27
Berufsfelder 11 12 11 12
Projekte 15 19 15 20
Praktikum an HS 19 22 19 23
Fachhochschulen
Forschungsmethoden 9 11 9 10
Forschungsarbeiten 8 9 8 15
praktische Einfiihrung 11 8 11 12
Projektmitarbeit 11 13 11 16
Forschungspraktikum 8 9 9 7
berufsprakt. Tatigkeit 29 38 30 29
Vortréage 44 52 45 50
Berufsfelder 21 28 22 25
Projekte 36 46 37 43
Praktikum an HS 32 37 32 42

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Hinsichtlich der Beurteilung der praxisorientierten Studien-
angebote sind an Universitdten nur tendenzielle Unterschiede
zwischen Studierenden mit und ohne Anstellung zu erkennen.
Studierende, die als wissenschaftliche Hilfskraft oder Tutor/in
beschéftigt sind oder waren, berichten von etwas besseren Ange-
boten zur Praxiserfahrung.

An den Fachhochschulen beeinflusst eine Tatigkeit als wis-
senschaftliche Hilfskraft die Beurteilung der forschungsnahen
Angebote kaum. Tutor/innen heben nur die Angebote zu aktuel-
len Forschungsarbeiten etwas haufiger hervor. Das scheint darauf
hinzudeuten, dass die Hilfskrafttatigkeit an Fachhochschulen
weniger forschende Inhalte oder Beziige aufweist. Deutliche
Unterschiede bestehen an Fachhochschulen jedoch bei der Beur-
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teilung der praxisorientierten Studienangebote. Jene Studieren-
den, die wissenschaftliche Hilfskraft sind oder waren, berichten
von besseren praxisorientierten Studienangeboten als ihre Kom-
militonen ohne solche Anstellungen.

Die Beschéftigung als wissenschaftliche Hilfskraft oder Tu-
tor/in geht mit einer besseren Beurteilung von forschungsnahen
Studienangeboten an Universitdten und von praxisorientierten
an Fachhochschulen einher. Die Anstellung als wissenschaftliche
Hilfskraft scheint damit an Universitdten eine andere Qualitat zu
besitzen als an Fachhochschulen. An Universitédten sind es eher
forschungsnahe Aufgaben, an Fachhochschulen eher praktische,
womit wissenschaftliche Hilfskrafte an Universitdten eher For-
schungs-, an Fachhochschulen eher Praxiserfahrungen gewinnen
konnen.

Durchfithrung eigener Untersuchungen

Studierende, die eigene kleine Untersuchungen oder Experimen-
te durchfiihren, sammeln dabei sowohl praktische als auch wis-
senschaftlich-forschende Erkenntnisse. Die eigenstdndige Durch-
fiihrung eines Projektes erfordert allerdings Engagement, Eigen-
initiative und Interesse an der Sache (vgl. dazu auch Kapitel 5).

Mehr als die Hélfte der Studierenden hat wenigstens einmal
bereits eine eigene kleine Untersuchung zu einem bestimmten

Abbildung 10
Durchfiihrung eigener, kleiner Untersuchungen nach Fachrich-
tungen (WS 2009/10)

(Skalavon1=nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft, 3=manch-
mal, 2=selten)

Haufigkeit der Durchfiihrung eigener Untersuchungen
Universitaten
Kulturwiss.
Sozialwiss.
Rechtswiss.
Wirtschaftswiss.
Medizin
Naturwiss.

Ingenieurwiss.

Fachhochschulen
Sozialwiss.

Wirtschaftswiss.

Ingenieurwiss.

HMoft [ manchmal [Jselten

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Thema durchgefiihrt. Studierende an Fachhochschulen zeigen
dabei nicht weniger Engagement als an Universititen. Ofter
haben allerdings nur 13% an beiden Hochschularten eigene Pro-
jekte begonnen, davon jeweils 3% sehr oft (vgl. Abbildung 10).

Besonders engagiert mit eigenen Untersuchungen sind die
Studierenden der Sozial- und Naturwissenschaften an Universita-
ten und der Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen. Fast
zwei Drittel haben hier bereits an eigenen Projekten gearbeitet.
Knapp dahinter folgen die Kultur- und Ingenieurwissenschaften
an Universitdten und die Sozialwissenschaften an Fachhochschu-
len. Ein geringeres Interesse besteht in den Wirtschaftswissen-
schaften beider Hochschularten; weniger als die Halfte hat hier
eine eigene Untersuchung durchgefiihrt. Am seltensten wird eine
solche Initiative in der Rechtswissenschaft durchgefiihrt: nur ein
Drittel hat sich auf eine eigene Untersuchung eingelassen.

Studierende, die einen Bachelor oder ein Staatsexamen an-
streben, berichten seltener von eigenen Untersuchungen: Nur
jeder zweite Studierende hat Erfahrungen damit, im Master-,
Diplom- und Magisterstudium sind es dagegen jeweils zwei Drit-
tel. Der geringere Umfang im Bachelorstudium steht mit den
groBeren Anteilen an Studienanfdngern in Zusammenhang,
waéhrend er in den klassischen Professionen (Medizin, Jura) eher
darauf verweist, dass solche Betatigung weniger gefordert wird.

Im Studienverlauf nimmt der Umfang an eigenen studenti-
schen Projekten insgesamt zu. Im ersten Studienjahr hat noch
weniger als die Hélfte der Studierenden erste eigene Forschungs-
erfahrungen gesammelt. Dieser Anteil steigt zum Studienende
hin auf zwei Drittel. Mehrere eigene Untersuchungen nehmen
ebenfalls zu und verdoppeln sich gegen Ende des Studiums (von
10% auf 20%).

Studierende, die mit eigenen Untersuchungen Erfahrungen
haben, erleben auch bessere forschungsnahe und praxisorientier-
te Studienangebote als ihre Kommilitonen ohne diese Erfahrung.
Je héufiger sie bereits eigene Forschungsprojekte umgesetzt
haben, desto groBer wird der Abstand (vgl. Tabelle 26).

Die Beurteilung der Studienangebote féllt schlechter aus,
wenn die Forschungserfahrung fehlt, aber sie wird deutlich bes-
ser, wenn hiufige Erfahrungen mit eigenen Projekten vorliegen.
Das Engagement zur Durchfiihrung eigener Untersuchungen
scheint durch ausreichende forschungsnahe Studienangebote
deutlich gestarkt und unterstiitzt zu werden.

Studierende, die Erfahrungen mit eigenen Untersuchungen
haben, sind héufiger bereits als wissenschaftliche Hilfskraft und
Tutor tdtig gewesen, und zwar umso héufiger, je ofter sie eigene
Untersuchungen durchgefiihrt haben. Es ist gut moglich, dass
eigene Projekte im Rahmen der wissenschaftlichen Hilfskrafttéa-
tigkeit bearbeitet werden, bzw. dass Projekte, die als Hilfskraft
durchgefiihrt werden, als eigene Forschungsarbeit verstanden
werden. Dennoch ist nicht zu iibersehen, dass auch viele Studie-
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rende, obwohl sie eigene Untersuchungen durchfiihren, noch
keine Stelle als wissenschaftliche Hilfskraft inne hatten.

Tabelle 26

Beurteilung der forschungsnahen und praxisorientierten
Studienangebote und Durchfiihrung eigener Untersuchungen
(WS 2009/10)

(Skala von 0= trifft Gberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent
flir Kategorien: 5-6 = stark)

eigene Projekte

Universitaten Fachhochschulen
Studienangebote nie selten oft nie selten oft
forschungsnah
Forschungsmethoden 11 16 30 7 10 12
Forschungsarbeiten 13 19 35 7 9 13
praktische Einfiihrung 9 11 26 8 10 20
Projektmitarbeit 11 16 31 8 12 21
Forschungspraktikum 10 15 28 6 9 15

praxisorientiert
berufsprakt. Tatigkeit 19 20 26 26 30 47

Vortrage 23 24 31 40 47 56
Berufsfelder 11 10 16 17 22 40
Projekte 13 15 25 32 37 53
Praktikum an HS 17 19 27 31 33 38

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Studierende mit Erfahrungen in der Forschungspraxis, in ei-
genen oder anderen Projekten oder als ,Hiwi“, umfassen als
Gruppe die Mehrheit der Studierenden, wobei aber nur eine
Minderheit (6% bzw. 3%) alle drei Erfahrungsformen gleichzeitig
aufweist. Die forschungserfahrenen Studierenden erwarten
héufiger eine gute wissenschaftliche Ausbildung, die sie spéter im
Beruf nutzen wollen. Sie planen héufiger zu promovieren und
streben héufiger eine dauerhafte Berufstétigkeit an einer Hoch-
schule an. Gleichzeitig verfiigen sie tiber mehr Kontakte zu Pro-
fessoren als ihre Kommilitonen ohne Erfahrungen. Die for-
schungserfahrenen Studierenden sind demnach deutlich stérker
in die wissenschaftliche und akademische Welt an den Hochschu-
len ideell wie praktisch eingebunden und unterstreichen diese
Zugehorigkeit auch durch ihre Zukunftsplédne. Sie bilden am
ehesten das Potential fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs.
IThrem Weg und ihrer Férderung sollte daher mehr Aufmerksam-
keit zukommen.
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3 Forschungs- und Praxisbeziige in der Lehre

Forschung und Praxis kénnen in die Lehre einbezogen werden,
indem die Lehrenden in ihren Veranstaltungen Zusammen-
hange, Konkretisierungen oder Beispiele aus Forschung und
Praxis einflechten oder Einfiihrungen in Methoden und An-
wendungen geben. Wie haufig erhalten die Studierenden von
ihren Lehrenden solche Hinweise und Beispiele in den Lehrver-
anstaltungen und wie beurteilen sie diese Beziige zur For-
schung oder zur Praxis? Wie schéatzen sie ihre Ausbildung
hinsichtlich des Forschungs- und Praxisbezuges der Lehre
generell ein?

3.1 Forschungs- und Praxisbezug als Kennzeichen
des Faches

Fiir 24% der Studierenden an Universitdten und 15% an Fachhoch-
schulen ist ihr Hauptstudienfach besonders stark durch einen
engen Forschungsbezug der Lehre gekennzeichnet. Und fir
weitere gut zwei Fiinftel ist dieser Forschungsbezug zumindest
teilweise vorhanden. Die Mehrheit der Studierenden erfahrt
einen Forschungsbezug im Studium, an Universitdten mit insge-
samt 71% etwas haufiger als an Fachhochschulen mit 68% (vgl.
Abbildung 11).

Abbildung 1

Charakterisierung des Fachstudiums hinsichtlich des For-
schungs- und Praxisbezugs sowie der Berufsvorbereitung
(WS 2009/10)

(Skalavon 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3-4=mittel und 5-6 =stark)

Eine gute Berufsvorbereitung bescheinigen ihrem Fach an
Universitdten 11%, an Fachhochschulen 29% der Studierenden.
Mehr als zwei Fiinftel der Studierenden bestétigen dies teilweise.
Eine gute Berufsvorbereitung wird damit weit weniger erfahren
als ein enger Praxisbezug, auch wenn sie an Fachhochschulen
nach Ansicht der Studierenden (fiir 78%) viel haufiger gelingt als
an Universitéten (fir 52%).

Forschungs- und Praxisbeziige im Fachstudium werden mehr
beachtet

Forschungsbeziige werden seit Ende des letzten Jahrtausends
stérker im Studium beachtet. An Universitdten haben Ende der
90er Jahre nur 16% der Studierenden einen starken Forschungsbe-
zug in ihrem Fach wahrgenommen, an Fachhochschulen waren
es 5%. Im neuen Jahrtausend haben diese Anteile stetig zuge-
nommen. Gleichzeitig erleben die Studierenden auch héufiger,
dass Forschungsbeziige wenigstens teilweise in die Lehre einge-
bunden werden. Forschungsanteile in der Ausbildung gehéren
gegenwartig fir deutlich mehr Studierende zum Studienalltag als
nochvor13Jahren (vgl. Tabelle 27).

Tabelle 27
Entwicklung des Forschungsbezuges im Fachstudium an Uni-
versitaten und Fachhochschulen (1997-2010)

(Skalavon 0 = Giberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3-4 =teilweise und 5-6 = stark)

Forschungsbezug
47 UNI
43 FH
Praxisbezug
36 UNI

36 FH

Berufsvorbereitung
41 UNI
49 FH

M starkes Kennzeichen mittleres Kennzeichen

Universitaten

Forschungsbezug 1997 2001 2004 2007 2010
stark 16 19 19 23 24
teilweise + stark 57 63 65 70 n

Fachhochschulen
stark 5 6 10 14 15
teilweise + stark 34 42 52 55 68

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Auf einen engen Praxisbezug im Studienfach wird an den
Fachhochschulen deutlich mehr Wert gelegt als den Universitéa-
ten. Jeder zweite Studierende sieht darin ein besonderes Kennzei-
chen seines Faches, an Universitdten dagegen nur 18% der Studie-
renden. Fir jeweils ein weiteres Drittel ist die Ndhe zur Praxis
zumindest teilweise vorhanden. Demnach verbleiben an Fach-
hochschulen 14% der Studierenden, fiir die Praxisbeziige wenig im
Studium hergestellt werden; an Universitdten betrifft dies aller-
dings fast jeden zweiten Studierenden.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Der berufspraktische Bezug hat sich ebenfalls seit Ende der
90er Jahre im Studium an den Universitdten verbessert. Damals
berichteten 21%, dass es in ihren Studienféchern tiberhaupt keine
berufspraktischen Beziige gebe. Als enger haben sie nur 7% erlebt,
teilweise waren sie fiir etwa jeden Vierten erkennbar. Diese Situa-
tion hat sich an Universitdten deutlich gebessert. An den Fach-
hochschulen wird mittlerweile ebenfalls mehr auf die Berufspra-
xis geachtet (Anstieg von 34% auf 42%).

Weniger Beziige zu Forschung und Praxis im Bachelorstudium
Im Bachelorstudium sind Forschungsbeziige deutlich seltener
vorhanden als in Studiengdngen mit anderen Abschliissen. An
Universitdten hilt jeder Fiinfte im Bachelorstudium sie fiir sehr
charakteristisch, von den Kommilitonen im Diplom- und Master-
studium dagegen fast jeder Dritte. Eine gewisse Beachtung von
Forschungsbeziigen bestdtigen ihren Studienfachern bis zu 50%
der Studierenden. Zusammen mit den Kommilitonen, die von
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starken Forschungsbeziigen berichten, erleben am hdufigsten die
Diplomstudierenden (79%) eine Ndhe zur Forschung in ihrem
Fach. Bei den Masterstudierenden sind es 73%, unter den Bache-
lorstudierenden 66% (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28
Forschungs- und Praxisbeziige als Kennzeichen des Faches an
Universitdten nach Abschlussart (WS 2009/10)

(Skalavon 0 = Giberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3-4=teilweise und 5-6 =stark)

Fachhochschulen deutlich hiufiger verwirklicht sind als die
Forschungsbeziige.

Tabelle 29
Forschungs- und Praxisbeziige als Kennzeichen des Faches an
Fachhochschulen nach Abschlussart (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3-4=teilweise und 5-6 = stark)

Universitaten

Bache- Dip- Magis- Staats-

Forschungsbezug lor Master lom ter ex.

stark 19 31 30 25 22

teilweise + stark 66 73 79 69 70
Praxisbezug

stark 16 25 20 9 20

teilweise + stark 53 61 58 35 58
Berufsvorbereitung

stark 9 15 11 5 12

teilweise + stark 52 57 52 25 54

Fachhochschulen

Forschungsbezug Bachelor Master Diplom
stark 13 22 18
teilweise + stark 58 60 55

Praxisbezug
stark 47 61 57
teilweise + stark 85 88 88

Berufsvorbereitung
stark 27 36 33
teilweise + stark 77 83 77

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Das Masterstudium zeichnet sich nach Ansicht der Studieren-
den nichtdurch eine besonders intensive Ndhe zur Forschung
aus, auch wenn die Masterstudierenden sie hiufiger erhalten als
Studierende mit dem Abschlussziel Bachelor.

Einen engen Praxisbezug bescheinigen ihrem Fach an Uni-
versitdten am hiufigsten die Masterstudierenden (61%). Nur etwas
weniger charakteristisch ist die Einbeziehung der Praxis in Studi-
engdngen, die mit dem Diplom oder Staatsexamen abgeschlossen
werden. Seltener kommen enge Praxisbeziige fiir die Studieren-
den im Bachelorstudium vor (53%), auffallend wenig fiir ihre
Kommilitonen im Magisterstudium (35%).

Eine gute Berufsvorbereitung erleben Masterstudierende
etwas haufiger als Bachelorstudierende. Besonders wenig werden
die Studienficher von den Magisterstudierenden durch eine
berufspraktische Ndhe charakterisiert. Nur jeder vierte sieht darin
wenigstens teilweise ein Kennzeichen.

An Fachhochschulen sind Forschungsbeziige in allen Ab-
schlussarten seltener Teil des Studiums, sowohl seltener als Pra-
xisbeziige als auch seltener als an Universitaten, und im Bachelor-
studium noch weniger als im Masterstudium (vgl. Tabelle 29).

Enge Praxisbeziige und eine gute Berufsvorbereitung sind an
Fachhochschulen generell weit hdufiger vorhanden als an Uni-
versitdten. Sehr enge Praxisbeziige kommen im Masterstudium
hé&ufiger vor als im Bachelorstudium (61% zu 47%) und auch eine
gute Berufsvorbereitung erleben die Masterstudierenden in
ihrem Studium ofter.

An Universitédten fallen die Praxisbeziige und die Berufsvor-
bereitung hinter die Forschungsnéhe zuriick, wéahrend sie an

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Der Forschungsbezug der Lehre hdngt wenig mit dem engen
Praxisbezug oder der guten Berufsvorbereitung zusammen
(R=0.33 bzw. 0.28). Wesentlich néher sind sich verstéandlicherwei-
se der Praxisbezug und die Berufsvorbereitung (R=.70). Facher mit
guter Berufsvorbereitung weisen gleichzeitig einen engen Pra-
xisbezug auf, aber selten zeichnen sie sich gleichzeitig durch
einen starken Forschungsbezug aus.

Mehr Forschungsnéhe in der Medizin

Am héufigsten bezeichnen die Studierenden der Medizin ihr Fach
als sehr forschungsnah (36%), dann folgen die Studierenden der
Naturwissenschaften. Wenig Forschungsnédhe erfahren die
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften, besonders an den Fach-
hochschulen (10%). Auch in den Sozial- und Ingenieurwissenschaf-
ten der Fachhochschulen sind starke Forschungsbeziige seltener
als an Universitéten (vgl. Tabelle 30).

In allen Fachergruppen ist ein Forschungsbezug der Lehre
aber fiir mehr als die Hélfte der Studierenden zumindest teilweise
charakteristisch. In den Natur- und Ingenieurwissenschaften
bestétigen dies sogar 80%, in der Medizin 85% der Studierenden.

Einen engen Praxisbezug erleben an Universitdten am hau-
figsten die Studierenden in den Ingenieur- und Naturwissen-
schaften sowie der Medizin. Als wenig praxisnah bezeichnen ihre
Facher die Studierenden der Rechts-, Wirtschafts-, Sozial- und
Kulturwissenschaften.

An den Fachhochschulen ist ein enger Praxisbezug fiir etwa
jeden zweiten Studierenden sehr charakteristisch, mit 52% am
héufigsten in den Ingenieurwissenschaften. Eine gute Berufsvor-
bereitung erhélt aber weniger als jeder dritte Studierende. Im
Vergleich dazu sind es in der Medizin allerdings nur 17%.

Enge Praxisbeziige als mittleres oder starkes Kennzeichen des
Faches erleben fast zwei Drittel der Studierenden in den Natur-
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und Ingenieurwissenschaften. In der Medizin sind es mehr als
drei Viertel der Studierenden, an Fachhochschulen iiber 80%. Eine
gute Berufsvorbereitung erhalten 39% in den Kulturwissenschaf-
ten und 71% in der Medizin wenigstens teilweise. An den Fach-
hochschulen steigen diese Anteile bis auf 81% in den Ingenieur-
wissenschaften.

Als eher forschungsnah stellen sich die Masterstudiengange
der Sozial- und der Naturwissenschaften heraus, ebenso die Dip-
lomstudiengange der Naturwissenschaften. Sehr praxisnahe

Tabelle 30
Forschungs- und Praxisbeziige als Merkmal des Faches nach
Abschlussart und Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skala von 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 = stark)

starke Beziige im Hauptfach

Universitaten Forschung Praxis Beruf
Kulturwissenschaften 19 15 9
Bachelor 16 15 8
Master 23 19 13

Diplom 22 28 8
Magister 25 10 6
Staatsexamen 11 14 10
Sozialwissenschaften 26 13 8
Bachelor 22 11 6
Master 41 16 12

Diplom 35 14 7
Magister 23 1 3
Staatsexamen 12 19 9
Rechtswissenschaft 13 10 7
Wirtschaftswissenschaften 12 9 9
Bachelor 8 7 9
Master 21 18 13
Diplom 17 10 9
Medizin 36 29 17
Naturwissenschaften 33 25 12
Bachelor 27 16 11

Master 40 39 17
Diplom a1 23 12

Staatsexamen 21 18 8
Ingenieurwissenschaften 25 20 14
Bachelor 24 14 12

Master 31 31 17
Diplom 25 22 15
Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 18 47 27
Bachelor 15 45 27
Master 41 52 24
Diplom 18 61 30
Wirtschaftswissenschaften 10 46 27
Bachelor 10 45 26
Master 7 60 37
Diplom 9 48 28
Ingenieurwissenschaften 16 52 30
Bachelor 13 51 28
Master 20 58 36
Diplom 19 56 32

Facher finden sich an den Fachhochschulen in den sozialwissen-
schaftlichen Diplomfachern und den wirtschaftswissenschaftli-
chen Masterstudiengéngen. Die beste berufsnahe Ausbildung
erleben die Masterstudierenden in den Wirtschafts- und Ingeni-
eurwissenschaften an Fachhochschulen (vgl. Tabelle 30).

Forschungsfern sind vor allem die Wirtschaftswissenschaften,
und zwar an Universititen die Bachelorstudiengénge, an Fach-
hochschulen die Master- und Diplomstudiengénge. Als praxisfern
bezeichnen ihr Studium an Universitdten die Magisterstudieren-
den in den Sozialwissenschaften, aber auch die Bachelorstudie-
renden der Sozial- und Wirtschaftswissenschaften. Durch Berufs-
ferne kennzeichnen ihr Fach an Universitdten am héaufigsten die
Studierenden der Sozial-, Kultur- und Wirtschaftswissenschaften,
ausgenommen die jeweiligen Masterstudiengénge.

3.2 Forschung und Praxis in Lehrveranstaltungen

Indem die Lehrenden Forschungsfragen und Praxisbeispiele in
ihre Lehrveranstaltungen einbeziehen, bieten sie den Studieren-
den die Moglichkeit, den Lehrstoff in einen gréB8eren Zusammen-
hang zu stellen, der das Fachwissen mit der laufenden Forschung
und der Anwendung des Gelernten verkniipft. Die Mehrheit der
Studierenden erlebt zumindest manchmal, dass die Lehrenden in
ihren Lehrveranstaltungen Forschungsfragen thematisieren oder
Beispiele und Konkretisierungen aus der Praxis vortragen. Dabei
greifen die Lehrenden weit hdufiger Beispiele aus der Praxis als
Fragen der Forschung auf (vgl. Abbildung 12).

Abbildung 12
Forschungsfragen und Praxisbeispiele in der Lehre
(WS 2009/10)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 =manchmal
und 5-6 = haufig)

Forschungsfragen
UNI 39
FH 39
Praxisbeispiele
Uni 45
FH 36

W haufig manchmal

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Jeder fiinfte Studierende hort regelméBig von Fragen der lau-
fenden Forschung in den Lehrveranstaltungen; doppelt so viele
manchmal. Beispiele und Konkretisierungen aus der Praxis erhal-
tenin den Lehrveranstaltungen an Universitdten 79%, an Fach-
hochschulen sogar 90%; hédufig erlebt sie an Universitdten aber
nur ein Drittel, an Fachhochschulen gut die Hélfte.




FORSCHUNGS- UND PRAXISBEZUGE IN DER LEHRE

37

Weniger Forschungshinweise im Bachelorstudium

An Universitdten kommen Fragen der laufenden Forschung im
Bachelorstudium etwas seltener in den Veranstaltungen vor als in
Studiengédngen mit anderen Abschlussarten. Praxisbeispiele
erhalten die Studierenden gleichermaBen von ihren Lehrenden,
nur im Magisterstudium werden sie seltener angefiihrt.

Tabelle 31
Forschungsfragen und Praxisbeispiele nach Abschlussart
(WS 2009/10)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = manchmal
und 5-6 = haufig)

Bache- Dip- Magis- Staats-
Universititen lor Master lom ter ex.
Forschungsfragen
haufig 17 25 20 23 20
manchmal + haufig 55 63 61 58 62
Praxisbeispiele
haufig 31 32 34 19 40
manchmal + haufig 78 79 80 62 82
Fachhochschulen
Forschungsfragen
haufig 19 24 17 - -
manchmal + haufig 58 66 59
Praxisbeispiele
haufig 52 65 58 - -
manchmal + haufig 920 93 93

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen werden Masterstudierenden mehr
Forschungsbeziige und auch etwas mehr Praxisbeispiele in den
Lehrveranstaltungen angeboten als ihren Kommilitonen, die
einen Bachelor oder ein Diplom anstreben (vgl. Tabelle 31).

Seit Ende der 90er Jahre erlebten die Studierenden héufiger,
dass ihre Lehrenden wenigstens manchmal Forschungsfragen in
den Veranstaltungen ansprechen. An Universitidten ist eine Stei-
gerung um zehn, an Fachhochschulen um elf Prozentpunkte
festzustellen. Praxisbeispiele werden gegentiber 2007 nur ten-
denziell hiufiger von den Lehrenden einbezogen.

Haufige Forschungsbeziige in der Medizin
Am héufigsten erleben die Medizinstudierenden, dass in den

Lehrveranstaltungen tiber Forschungsfragen gesprochen wird.

Tabelle 32

Drei Viertel horen sie zumindest manchmal, darunter 28% haufig.
Besonders selten beziehen die Lehrenden die Forschung in den
Wirtschaftswissenschaften ein: Weniger als die Halfte der Studie-
renden erhélt wenigstens manchmal solche Hinweise in den
Lehrveranstaltungen. Vergleichsweise selten werden For-
schungsfragen auBerdem in der Rechtswissenschaft angespro-
chen. An den Fachhochschulen sind Forschungshinweise eben-
falls in den Wirtschaftswissenschaften am seltensten Teil der
Lehrveranstaltungen, jedoch haufiger als an den Universitédten.

Beispiele aus der Praxis werden in den Lehrveranstaltungen
aller Fachergruppen mehrheitlich eingebracht, am hiufigsten in
der Medizin, am seltensten in den Kulturwissenschaften. An den
Fachhochschulen erhalten die Studierenden insgesamt hdufiger
Praxisbeispiele als in den vergleichbaren Fachern an Université-
ten, nur in der Medizin gehen die Lehrenden noch mehr auf die
Praxis ein (vgl. Tabelle 32).

Einfithrungen in Forschungsmethoden

Zu einer wissenschaftlichen Qualifikation gehort auch die Me-
thodenausbildung. In die Anwendung der Forschungsmethoden
kann im Rahmen des Lehrstoffs in den Veranstaltungen einge-
fuhrt werden. Wie hufig erhalten die Studierenden solche Ein-
fuhrungen in die Forschungsmethoden?

Fiir weniger als die Hélfte der Studierenden kann die Metho-
denausbildung als ein fester Bestandteil ihrer Lehrveranstaltun-

Abbildung 13
Einfilhrung in Methoden der Forschung (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3=manche, 4=die meisten, 5 =alle)

Einfiihrung in Forschungsmethoden

Universitaten
Fachhochschulen

minallen
M in den meisten
in manchen Veranstaltungen

31

29

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Forschungsfragen und Praxisbeispiele in der Lehre nach Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = manchmal und 5-6 = haufig)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
Forschungsfragen Wiss. Wiss. wiss. wiss.
haufig 22 22 19 10
manchmal + haufig 61 60 55 45
Praxisbeispiel
haufig 24 29 43 27
manchmal + haufig 69 77 81 77

Med
zin
28
74

59
96

Fachhochschulen

i- Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
Wiss. Wiss. Wiss. wiss. Wiss.

20 17 18 17 20

62 58 61 54 58

33 39 56 53 54

80 84 90 92 89

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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gen bezeichnet werden. Denn 46% an Universitdten und 41% an
Fachhochschulen berichten, dass sie in Lehrveranstaltungen von
ihren Lehrenden tiber die Anwendungen von Forschungsmetho-
den zumindest manchmal unterrichtet werden; darunter ge-
schieht dies allerdings nur fiir 15% an Universitaten und fiir 12% an
Fachhochschulen in den meisten oder sogar in allen Lehrveran-
staltungen (vgl. Abbildung 13).

Insgesamt ist das Erlernen von Forschungsmethoden fiir we-
niger als die Hélfte der Studierenden ein normaler Bestandteil
ihrer Ausbildung. Fiir zwei Fiinftel kommen sie nur selten vor und
géanzlich ohne methodische Forschungsausbildung verbleiben
14% an Universitdten und 19% an Fachhochschulen.

Im Masterstudium wird mehr auf Methoden eingegangen
Forschungsmethoden werden am héufigsten in die Masterstudi-
engédnge eingebunden, 59% der Studierenden erleben sie in man-
chen oder vielen ihrer Veranstaltungen. In den Diplom- und
Magisterstudiengdngen erhélt jeder zweite Studierende metho-
dische Einfiihrungen. Seltener sind sie im Bachelorstudium und
noch seltener in den Staatsexamensfachern (vgl. Tabelle 33).

Tabelle 33
Einfiihrung in Forschungsmethoden in Lehrveranstaltungen
nach Abschlussart (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3=manche und 4-5=die meisten/alle)

in Veranstaltungen Bache- Master Dip- Magis- Staas-
Universitaten lor lom ter ex.
in den meisten/allen 15 22 18 23 10
in manchen bis allen 45 59 51 52 39
Fachhochschulen

in den meisten/allen 11 16 10 - -
in manchen bis allen 38 51 42 = =

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Auch an Fachhochschulen erhalten die Masterstudierenden
héufiger Methodeneinfithrungen als Bachelor- oder Diplomstu-
dierende, jedoch weniger als an Universitaten.

Héaufige Methodenanwendung in den Sozialwissenschaften
Am héufigsten erhalten die Studierenden der Sozialwissenschaf-
ten sowie der Kultur- und Naturwissenschaften von ihren Lehren-
den eine Einfihrung in Forschungsmethoden. Fiir jeden fiinften
Studierenden sind solche Einfithrungen in den meisten Veran-
staltungen vorhanden, fiir jeden weiteren Dritten zumindestin

Tabelle 34

manchen. Etwas seltener fithren die Lehrenden in der Medizin
und in den Ingenieurwissenschaften in die Methodenlehre ein,
am seltensten in der Rechts- und in den Wirtschaftswissenschaf-
ten (vgl. Tabelle 34).

An den Fachhochschulen wird ebenfalls am haufigsten in den
Sozialwissenschaften eine Methodenausbildung angeboten.
Jeder zweite Studierende wird in mehreren Veranstaltungen
darin geschult. Deutlich zurtiick liegen die Wirtschafts- und Inge-
nieurwissenschaften, in denen jeder dritte Studierende methodi-
sche Einfihrungen erhalt.

Zusammenhéange zur Praxis

Viele Studierende berichten davon, dass die Lehrenden Beispiele
aus der Praxis in ihre Lehre einbinden. An geeigneten Stellen
konnen die Lehrenden auerdem Zusammenhénge zur Praxis
herstellen, was tiber die Anfilhrung einzelner Beispiele hinaus-
geht. An Universitaten berichten 38% und an Fachhochschulen
58% der Studierenden, dass sie solche Zusammenhénge in den
meisten Veranstaltungen erhalten. Jeweils ein weiteres Drittel
erlebt sie zumindest in manchen Veranstaltungen (vgl. Abbil-
dung 14).

Abbildung 14
Zusammenhdnge zur Praxis in Lehrveranstaltungen an Univer-
sitdten und Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3=manche, 4=die meisten, 5=alle)

Zusammenhdnge zur Praxis

Universititen W/ 31 33
Hinallen

M in den meisten
in manchen Veranstaltungen

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Seit Ende der 90er Jahre ist die Praxis zunehmend Bestandteil
der Lehre geworden. Im WS1997/98 berichteten nur 21% der Stu-
dierenden an Universitdten und 42% an Fachhochschulen, dass
die Lehrenden in den meisten Lehrveranstaltungen Parallelen zur
Praxis ziehen. Diese Anteile sind in jeder weiteren Erhebung an-

Einfilhrung in Forschungsmethoden in Lehrveranstaltungen nach Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 = alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3= manche und 4-5 = die meisten/alle)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
in Veranstaltungen: wiss. Wiss. Wiss. wiss.
in den meisten/allen 18 23 10 7
in manchen bis allen 51 54 32 32

Medi-

zin
10
43

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
20 9 20 7 8
53 42 52 34 38

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.




FORSCHUNGS- UND PRAXISBEZUGE IN DER LEHRE

39

gestiegen und liegen 2010 um 17 bzw. 16 Prozentpunkte hoher als
1998. Auf groBere Praxisndhe der Lehre wurde in der letzten
Dekade demnach an beiden Hochschularten zunehmend geach-
tet (vgl. Tabelle 35).

Tabelle 35
Zusammenhange zur Praxis in Lehrveranstaltungen (1998-2010)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
4-5=die meisten/alle)

in allen/den meisten Zusammenhinge zur Praxis

Veranstaltungen 1998 2001 2004 2007 2010
Universitaten 21 24 27 35 38
Fachhochschulen 42 47 48 57 58

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Wenig Praxiszusammenhdnge im Magisterstudium

Vertiefte Praxisbeziige erhalten an Universitdten am hiufigsten
die Studierenden, die ein Staatsexamen oder Diplom anstreben.
Dreivon vier Studierenden berichten, dass ihre Lehrenden solche
Praxishinweise in viele Lehrveranstaltungen einbinden. Im Mas-
ter- und Bachelorstudium héren die Studierenden etwas seltener
solche Zusammenhé&nge mit der Praxis und am wenigsten die
Studierenden im Magisterstudium (vgl. Tabelle 36).

Tabelle 36
Zusammenhdnge zur Praxis in Lehrveranstaltungen nach
Abschlussart (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
3=manche und 4-5=die meisten/alle)

in Veranstaltungen Zusammenhange zur Praxis

Bache- Dip- Magis- Staas-
Universitaten lor Master lom ter ex.
in den meisten/allen 34 37 41 19 45
in manchen bis allen 68 72 75 49 75
Fachhochschulen
in den meisten/allen 55 68 61 - -
in manchen bis allen 87 90 87 - -

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An Fachhochschulen werden Zusammenhénge zur Praxis ge-
nerell in mehr Veranstaltungen dargestellt als an Universitaten.
Am héufigsten berichten die Masterstudierenden davon, 90%
erleben sie in manchen bis allen ihrer Lehrveranstaltungen.
Seltener sind diese Praxisbeziige fiir ihre Kommilitonen in den
Bachelorstudiengdngen vorhanden. Zwar erhélt sie die Mehrheit
der Studierenden, aber nicht sehr regelmasig.

Tabelle 37

Die meisten Praxisbeziige in der Medizin

Besonders hdufig werden den Studierenden der Medizin Zusam-
menhénge zur Praxis aufgezeigt. Fiir 69% werden sie in den meis-
ten ihrer Lehrveranstaltungen eingebracht, jeder Vierte erhélt sie
manchmal, sodass fast alle Studierenden mit Praxisbeziigen
versorgt werden (vgl. Tabelle 37).

Mit deutlichem Abstand zur Medizin stellen die Lehrenden in
den Ingenieurwissenschaften Praxiszusammenhénge in ihren
Veranstaltungen her. Danach folgen die Rechts-, die Natur-,
Sozial- und Wirtschaftswissenschaften. Am seltensten erleben die
Studierenden in den Kulturwissenschaften solche Zusammen-
hénge zur Praxis: Nur jeder zweite Studierende erhélt sie wenigs-
tens manchmal.

An Fachhochschulen gehéren solche Praxisbeziige in allen
drei Fachergruppen fir die groBe Mehrheit der Studierenden zu
den Lehrveranstaltungen dazu. Nur in der Medizin erhalten die
Studierenden noch hdufiger Zusammenhé&nge zur Praxis aufge-
zeigt als an den Fachhochschulen. Im Vergleich der drei Facher-
gruppen an den Fachhochschulen fallen die Wirtschaftswissen-
schaften etwas hinter die anderen beiden zurtick, da die Praxisbe-
ziige nicht in allen Veranstaltungen kontinuierlich einbezogen
werden.

Hilfen zum wissenschaftlichen Arbeiten

Studierende sollen im Studium das wissenschaftliche Arbeiten
einiiben, denn diese Ausbildung bildet die Grundlage fiir die
Forschung wie fiir die Praxis. Inwieweit erhalten die Studierenden
von ihren Lehrenden Hilfen zum wissenschaftlichen Arbeiten und
bei der Abfassung von wissenschaftlichen Texten in den Lehrver-
anstaltungen?

An Universitdten berichten 23%, an Fachhochschulen 30% der
Studierenden, dass sie von ihren Lehrenden hiufig Hilfe erhalten,
wie wissenschaftlich gearbeitet wird. Weitere zwei Fiinftel erhal-
ten solche Hilfen manchmal. Damit verbleibt an Universitdten
mehr als ein Drittel der Studierenden, an Fachhochschulen mehr
als ein Viertel, die nur selten beim wissenschaftlichen Arbeiten
Unterstiitzung durch die Lehrenden erhalten (vgl. Tabelle 38).

Dass die Studierenden gerade an Universitdten weniger Un-
terstiitzung seitens der Lehrenden im wissenschaftlichen Arbei-
ten erhalten, erscheint problematisch. Allerdings darf die Unter-

Zusammenhange zur Praxis in Veranstaltungen nach Fachergruppen (WS 2009/10)
(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien 3 = manche und 4-5 = die meisten/alle)

Universitaten

Veranstaltungen Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
mit Praxisbeziigen Wiss. Wiss. wiss. wiss.
in den meisten/allen 24 32 40 29
in manchen bis allen 56 68 72 66

Medi-

zin
69
94

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. Wiss. wiss. Wiss.
41 46 61 51 59
74 80 89 85 87

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Tabelle 38
Hilfe beim wissenschaftlichen Arbeiten durch Lehrende an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Skala von 0 = nie bis 6 =sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2=selten,
3-4=manchmal, 5-6 = haufig)

Hilfe beim wiss. Arbeiten selten manchmal haufig
Universitaten 36 41 23
Fachhochschulen 29 41 30

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

stiitzung innerhalb der Lehre nicht mit der wissenschaftlichen
Ausbildung insgesamt gleichgesetzt werden. Dafiir kann es spezi-
elle Veranstaltungen und Ubungen geben, in denen wissen-
schaftliche Grundlagen, Methoden und das wissenschaftliche
Arbeiten eigens behandelt werden, so dass eine solche Hilfe in
allgemeinen Lehrveranstaltungen weniger notig ist.

Mehr Unterstiitzung in neuen Studiengédngen

Hilfe und Unterweisung beim Abfassen von wissenschaftlichen
Texten erfahren die Studierenden in den neuen Studiengédngen
(Bachelor/Master) an Universitaten haufiger als ihre Kommilito-
nen in Studiengéngen, die das Diplom oder das Staatsexamen als
Abschluss vorsehen. Nur im Magisterstudium unterstiitzen die
Lehrenden ihre Studierenden etwas haufiger. An den Fachhoch-
schulen erhalten die Studierenden in den neuen Studiengéngen
ebenfalls mehr Unterstiitzung als in den Diplomstudiengdngen
(vgl. Tabelle 39).

Tabelle 39
Hilfe beim wissenschaftlichen Arbeiten durch Lehrende nach
Abschlussart (WS 2009/10)

(Skalavon 0 = nie bis 6 =sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2=selten,
3-4=manchmal, 5-6 = hdufig)

meiste Unterstiitzung beim wissenschaftlichen Arbeiten gewéhrt
(45%), und auch deutlich mehr als an Universitaten (32%). In den
anderen beiden Fachergruppen der Fachhochschulen féllt die
Unterstiitzung ebenfalls besser aus als in den vergleichbaren
Fachern der Universitaten.

3.3 Bewertung des Forschungs- und Praxisbezugs
der Lehrveranstaltungen

Im Studienqualitdtsmonitor haben die Studierenden beurteilt,
wie gut sich der Forschungs- und Praxisbezug der Lehrveranstal-
tungen fir sie darstellt. Den Forschungsbezug konnten sie im
Hinblick darauf bewerten, wie kontinuierlich Forschungsfragen
und Forschungsergebnisse in die Lehre einbezogen werden. Fiir
den Praxisbezug der Lehrveranstaltungen sollten sie angeben,
inwieweit Beispiele aus der Praxis angefiihrt werden. Zusétzlich
sollten sie bewerten, wie gut die Angebote zum Erlernen des
wissenschaftlichen Arbeitens sind.

Besserer Forschungsbezug an Universitaten

Die studentischen Urteile zum Forschungsbezug in den Lehrver-
anstaltungen fallen an Universitaten besser aus als an Fachhoch-
schulen. An Universitidten gelangen 40% der Studierenden zu
einem guten Urteil Giber den Forschungsbezug, dagegen halten
ihn 20% fiir schlecht. An Fachhochschulen bewerten den For-
schungsbezug nur 30% der Studierenden positiv, jeder vierte féllt
ein negatives Urteil. Kein Urteil dazu geben 10% an Universitdten
und 16% an Fachhochschulen ab (vgl. Abbildung 15).

Bache- Dip- Magis- Staats-
Universitaten lor Master lom ter ex.
manchmal 42 41 42 42 39
haufig 25 28 18 31 17
Fachhochschulen
manchmal 39 53 44 - -
haufig 32 30 22 - -

Abbildung 15
Beurteilung des Forschungsbezugs der Lehrveranstaltungen
(2010)

(Angaben in Prozent fiir Skala von 1=sehr schlecht bis 5 =sehr gut)

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Uber die letzte Dekade hinweg hat sich die Unterstiitzung des
wissenschaftlichen Arbeitens durch die Lehrenden an beiden
Hochschularten verbessert, an Universitdten um fiinf und an
Fachhochschulen um zehn Prozentpunkte. Nach Abschlussart
unterschieden fallt auf, dass die Unterstiitzung an Fachhochschu-
len im Diplomstudium geringer wurde, an Universitdten im
Bachelorstudium. Nur im Masterstudium ist ein Anstieg zu ver-
zeichnen, vor allem an den Fachhochschulen.

Viel Unterstiitzung in den Kultur- und Sozialwissenschaften

An Universitdten erhalten die Studierenden der Kultur- und Sozi-
alwissenschaften am meisten Hilfe beim Abfassen von wissen-
schaftlichen Texten. In der Medizin finden die Studierenden dafur
wenig regelméBige Unterstiitzung (7%). An den Fachhochschulen
wird den Studierenden ebenfalls in den Sozialwissenschaften die

Forschungsbeziige

in Lehrveranstaltungen
« OEE » 00 M

W sehr gut . . schlecht
teils-teils

W gut M sehr schlecht weif nicht

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Im Vergleich zur studentischen Beurteilung des Angebots von
forschungsnahen Veranstaltungen (z.B. Forschungsmethoden,
Forschungsergebnisse) sowie dem Urteil zu den Méglichkeiten im
Studium, selbst zu forschen, fallt das Urteil der Studierenden zum
Forschungsbezug der Lehrveranstaltungen etwas besser aus (vgl.
dazu Kap. 2). Die Studierenden bewerten die Forschungsanteile in
der Lehre besser als die der speziellen Lehrangebote.

Guter Praxisbezug an Fachhochschulen
Die Beurteilung des Praxisbezugs der Lehrveranstaltungen fallt
besser aus als die Bewertung des Forschungsbezugs der Lehrver-
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anstaltungen. An Universitdten sind diese Unterschiede eher
gering, an Fachhochschulen dafiir besonders groB. Die groBe
Mehrheit der Studierenden (72%) hélt den Praxisbezug der Lehr-
veranstaltungen an Fachhochschulen fiir gut, jeder Dritte be-
zeichnet ihn sogar als sehr gut. An Universitdten gibt fast die
Hélfte der Studierenden eine positive Bewertung dazu ab, aber
nur 15% urteilen mit sehr gut, wahrend 23% ein negatives Urteil
fallen (vgl. Abbildung 16).

Abbildung 16

Beurteilung des Praxisbezugs der Lehrveranstaltungen (2010)
(Angaben in Prozent fiir Skala von 1=sehr schlecht bis 5 = sehr gut)

Praxisbeziige

in Lehrveranstaltungen

UNI n 27 E 3

M sehr gut . . schlecht
teils-teils

gut M sehr schlecht weil8 nicht

die Beziige ein gutes Urteile féllen. Die Erwartung an die Ausbil-
dung wird fiir viele Studierende nicht erfiillt. Besonders grof ist
die Differenz fiir die Praxisausbildung an den Universitédten.

Masterstudierende bewerten Forschungsbezug am besten
Die besten Bewertungen zum Forschungsbezug der Lehrveran-
staltungen liefern die Masterstudierenden. An Universitdten hélt
jeder Zweite den Forschungsbezug fiir gut, an Fachhochschulen
noch zwei von funf Studierenden.

Tabelle 40
Beurteilung des Forschungsbezugs der Lehrveranstaltungen
nach Abschlussart (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Forschungsbezug der Bache- Dip- Magis- Staats-
Lehrveranstaltungen lor Master lom ter ex.
Universitaten 34 52 49 43 40
Fachhochschulen 28 40 28 - -

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Mit der Beurteilung der Praxisbeziige haben die Studierenden
weniger Probleme als mit den Forschungsbeziigen, denn nur
ganz wenige Studierende geben an, dass sie dartiiber kein Urteil
fallen konnen.

Im Vergleich zu den Urteilen der Studierenden iber spezielle
Veranstaltungen oder den Moglichkeiten im Studium, eigene
praktische Erfahrungen zu sammeln (vgl. Kapitel 2), fallen die
Bewertungen fiir die Praxisbeziige in den Lehrveranstaltungen
jeweils besser aus.

Traditionelle Ausrichtung der Hochschularten

An Universitdten werden der Forschungs- und der Praxisbezug
der Lehrveranstaltungen sehr dhnlich beurteilt. An Fachhoch-
schulen wird dagegen der Praxisbezug weit besser, der For-
schungsbezug weit schwéacher bewertet. Dadurch entsteht eine
Diskrepanz zwischen Forschungs- und Praxisanteilen in den
Lehrveranstaltungen. Die Praxis dominiert an Fachhochschulen
deutlich tiber die Forschung.

Die Forschungsdominanz der Universitdten, ein bislang tradi-
tioneller Unterschied zwischen den Hochschularten, ist dagegen
nicht mehr so groB wie frither. Die Fachhochschulen haben das
Niveau der Universititen fast erreicht: Die Starkung der For-
schung an Fachhochschulen, wie vom Wissenschaftsrat (2002a)
gefordert, scheint erfolgreich durchgefiihrt worden zu sein.

Allerdings fallen die Urteile der Studierenden zum For-
schungs- und Praxisbezug in den Lehrveranstaltungen im Ver-
gleich zu der Wichtigkeit, die sie ihnen zuschreiben, zu schlecht
aus (vgl. Kap. 1). Mehr Studierenden sind die Forschungs- und
Praxisanteile in den Lehrveranstaltungen sehr wichtig als iber

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Die schlechtesten Bewertungen zum Forschungsbezug geben
die Bachelorstudierenden ab. An Universitédten liegen sie deutlich
hinter den Studierenden mit anderen Abschlusszielen zurtick, an
Fachhochschulen urteilen sie wie Diplomstudierende, aber
schlechter als Masterstudierende (vgl. Tabelle 40).

Die Unterschiede in den Bewertungen von Master- und Ba-
chelorstudierenden sprechen fiir eine Intensivierung der For-
schung im Masterstudium. Seit Einfiihrung des Masterstudiums
scheinen sich die Forschungsanteile auch an Fachhochschulen
stark erhoht zu haben. Sie haben sich gegentiber dem alten Dip-
lomstudium deutlich verbessert.

Der Praxisbezug der Lehrveranstaltungen erhélt an Fach-
hochschulen in allen Studiengédngen der drei Abschlussarten
vergleichbar positive Bewertungen. An Universitédten fallen die
Bachelorstudierenden mit ihren Urteilen hinter die der anderen
Studierenden zurick, nur die Magisterstudierenden bewerten
den Praxisbezug noch schlechter (vgl. Tabelle 41).

Tabelle 41
Beurteilung des Praxisbezugs der Lehrveranstaltungen nach
Abschlussart (2010)

(Skalavon1=sehr schlecht bis 5=sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Praxisbezug der Bache- Dip- Magis- Staats-
Lehrveranstaltungen lor Master lom ter ex.
Universitaten 43 51 50 31 50
Fachhochschulen 72 74 72 - -

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

Bei der Einfithrung des Bachelors wurde dessen Praxisndhe
und Berufsbefdhigung betont. Laut den Urteilen der Studieren-
den haben sich diese Erwartungen jedoch oftmals nicht erfiillt.
Auf der Ebene der Lehrveranstaltungen wird den Bachelorstudie-
renden weder eine gute Einbindung in die Forschung noch in die
Praxis geboten. Dagegen ist das Masterstudium in dieser Hinsicht
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deutlich besser gestaltet; es weist sogar Vorteile gegeniiber den
bisherigen Diplomstudiengédngen auf. Wahrend der Master den
Zielsetzungen und Erwartungen eher nahekommt, bleiben beim
Bachelor manche Defizite beim Praxis- und Anwendungsbezug
gemaB der Evaluation der Studierenden bestehen.

Guter Forschungsbezug in Sozialwissenschaften

Der Forschungsbezug der Lehrveranstaltungen wird in den Sozi-
alwissenschaften und der Medizin am besten bewertet: Jeder
zweite Studierende beurteilt ihn als gut. Danach folgen die Na-
turwissenschaften und die Sozialwissenschaften an Fachhoch-
schulen. Die schlechtesten Bewertungen féllen die Studierenden
in den Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften: nur jeder Dritte
an Universitdten und jeder Vierte an Fachhochschulen hélt den
Forschungsbezug der Lehre fiir gut (vgl. Tabelle 42).

Neben den traditionell forschungsorientierten Naturwissen-
schaften zeichnen sich vor allem die Sozialwissenschaften und die
Medizin durch eine vergleichsweise gute forschungsnahe Lehre
aus, wenig die Rechts- und die Wirtschaftswissenschaften. Die
Kennzeichnung des Faches durch einen Forschungsbezug spie-
geltsich somit in der Beurteilung der Lehre wider.

Der Praxisbezug erhélt an Universitédten in den verschiedenen
Fachergruppen sehr unterschiedliche Beurteilungen. Am besten
bewerten ihn die Studierenden in den beiden klassischen Profes-
sionen, der Medizin und der Rechtswissenschaft. Etwa drei Finf-
tel erfahren eine gute Einbindung der Praxis in die Lehre. In den
anderen Fachergruppen sind positive Urteile seltener. Das un-
giinstigste Urteil zum Praxisbezug vergeben die Studierenden der
Kulturwissenschaften: nur jeder Dritte héalt ihn fiir gut. An den
Fachhochschulen wird der Praxisbezug der Lehrveranstaltungen
in allen Fachern einheitlich gut bewertet.

Bei Gegeniiberstellung beider Bezlige, zur Forschung wie zur
Praxis, fallt auf, dass die Studierenden fast durchgehend den
Praxisbezug deutlich besser bewerten als den Forschungsbezug.
Nur in den Kultur- und noch mehr in den Sozialwissenschaften
der Universitidten gelangen die Studierenden zu besseren Bewer-
tungen fiir den Forschungsbezug. Dies geht jedoch zu gleichen
Teilen auf die schlechte Bewertung des Praxisbezugs zuruick.

Bewertungen in Einzelfachern
Uber die Beurteilungen der Studierenden lassen sich Ficher mit

guten Forschungs- und Praxisbeziigen abbilden, ebenso wie

Tabelle 42

Féacher, in denen beide Merkmale schlechte Noten erhalten.
Dabei werden die eher praxisstarken Facher der Fachhochschulen
ebenso abgebildet wie die eher praxisschwachen Facher der
Universitédten. Die Einbeziehung der Abschlussart lasst diese
Unterschiede noch deutlicher hervortreten (vgl. Abbildung 17).

Als schlecht beurteilte Forschungs- und Praxisbeziige sind fur
die Bachelorstudiengédnge der Universitdten kennzeichnend,
insbesondere in der Germanistik, Anglistik und Mathematik.
Allerdings fallt auch die Elektrotechnik als Bachelorstudiengang
an Universitdten dazu, was als problematisch fiir die Ausbildung
eines ingenieurwissenschaftlichen Studienganges erscheint.

Forschungsstérke bei geringer Praxisndhe ist fiir die Psycho-
logie auffillig, sowohl im Bachelor- als auch im Diplomstudien-
gang. Bei keinem anderen Fach ist der Forschungsbezug so aus-
gepragt und uibertrifft so deutlich die Praxis.

Durch gute Praxisbeziige bei geringer Forschungsnéhe defi-
nieren sich die Bachelorstudiengdnge der Fachhochschulen, wie
z.B. die Architektur, BWL oder das Bauingenieurwesen. Zu dieser
Gruppe gehoren auch einige Masterstudiengange der Fachhoch-
schulen, wie z.B. Maschinenbau, Architektur und BWL, sowie
einige Diplomstudiengénge, wie z.B. Bauingenieurwesen, Ma-
schinenbau, Wirtschaftsingenieurwesen oder Informatik.

GleichermaBen gute Forschungs- und Praxisbeziige weisen
nur wenige Facher auf. Dazu zahlen im Urteil der Studierenden
beispielsweise die Zahnmedizin, die Chemie als Diplomstudien-
gang und die Biologie als Masterstudiengang an Universitaten
sowie die Biotechnologie als Bachelorstudiengang an Fachhoch-
schulen und das Gesundheitswesen als Bachelorstudium an Uni-
versitaten. Ebenfalls gehort die Betriebswirtschaft als Masterstu-
diengang an Universitdten dazu.

Aufféllige Facher in dieser gut beurteilten Gruppe sind die Er-
ziehungswissenschaften (BA) und das Sozialwesen (MA) an Fach-
hochschulen. Der hohe Forschungsbezug steht bei ersterem mit
dem Studiengang der frithkindlichen Pddagogik in Zusammen-
hang, bei letzteren mit dem Masterstudium.

Insgesamt fallen die Bachelorstudiengénge durch eher ge-
ringe Forschungsbeziige auf, wahrend die Masterstudiengdnge in
beiden Richtungen, Forschung und Praxis, meist tiberdurch-
schnittlich hervortreten.

Beurteilung des Forschungs- und Praxisbezugs in Lehrveranstaltungen nach Fachergruppen (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-

wiss. wiss. wiss. wiss.
Forschungsbezug 38 50 35 33
Praxisbezug 34 41 58 49

Fachhochschulen

Medi- Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
wiss. wiss. wiss. wiss. wiss.

41 33 42 24 28

48 47 71 73 71

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
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Abbildung17

Urteile zum Forschungs- und Praxisbezug in den Lehrveranstaltungen nach Studienfachern und Abschlussarten (WS 2009/10)
(Mittelwerte; Skala von1=sehr schlecht bis 5 =sehr gut)
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Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
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Angebote zum wissenschaftlichen Arbeiten

Die evaluativen Urteile der Studierenden zu den Angeboten, wie
man wissenschaftlich arbeitet, sind an Universitidten und Fach-
hochschulen sehr &hnlich: Jeweils 45% der Studierenden halten
diese Angebote im Studienfach fiir gut, darunter beurteilen sie
aber nur 15% als sehr gut. Jeder Vierte bewertet die Angebote als
durchschnittlich und fast genauso viele als schlecht bis sehr
schlecht (vgl. Abbildung 18).

Abbildung 18
Beurteilung der Angebote zum Erlernen wissenschaftlichen

Arbeitens an Universititen und Fachhochschulen (2010)
(Angaben in Prozent fir Skala von 1=sehr schlecht bis 5 = sehr gut)

Angebote zum Erlernen des wissenschaftlichen Arbeitens

Universitaten 24 - 15 8
Fachhochschulen 26 - 15 7
M sehr schlecht M schlecht teil-teils
M gut sehr gut kein Urteil

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.

An Universitdten bewerten die Master-, Diplom- und Magis-
terstudierenden (50% - 52% urteilen gut) die wissenschaftlichen
Angebote besser als Studierende in Bachelor- oder Staatsexa-
mensstudienfachern (44% bzw. 39% mit gut). An den Fachhoch-
schulen urteilen die Masterstudierenden (50%) ebenfalls besser als
Bachelor- oder Diplomstudierende (44% bzw. 43% mit gut).

Auf der Ebene der Fachergruppen beurteilen die Studieren-
den der Sozialwissenschaften die Angebote zum wissenschaftli-
chen Arbeiten am besten: Etwa jeder zweite Studierende an bei-
den Hochschularten gibt ein positives Urteil ab. Nur etwas schwé-
cher urteilen die Studierenden der Natur- und der Kulturwissen-
schaften. Seltener kommen positive Urteile zum Erlernen wissen-
schaftlichen Arbeitens in der Rechts- und in den Wirtschaftswis-
senschaften vor, sehr gering sind sie in den Ingenieurwissen-
schaften und der Medizin, wo nur jeder Dritte diese Angebote fiir
gut hélt (vgl. Tabelle 43).

Tabelle 43

In den Kulturwissenschaften liegen die Urteile bei den unter-
schiedlichen Abschlussarten recht nahe beieinander, nur die
Studierenden, die ein Staatsexamen anstreben, urteilen weniger
gut. In den Sozialwissenschaften bewerten die Bachelor- und
Diplomstudierenden das wissenschaftliche Angebot am besten.
In den Wirtschaftswissenschaften erhalten die Masterstudieren-
den deutlich bessere Angebote als ihre Kommilitonen im Bache-
lor- oder Diplomstudium. In den Naturwissenschaften sind die
Urteile der Master- und Diplomstudierenden besser als bei den
Bachelor- oder Staatsexamenskandidaten. In den Ingenieurwis-
senschaften geben nur wenig Bachelorstudierende ein positives
Urteil ab, allerdings gelangen hier viele zu keinem Urteil.

An den Fachhochschulen urteilen in allen drei Fachergrup-
pen jeweils die Masterstudierenden am besten. In den Sozialwis-
senschaften erfahren die Bachelorstudierenden bessere Angebote
als die Diplomstudierenden, wiahrend in den Wirtschafts- und
Ingenieurwissenschaften kaum Unterschiede zwischen den
neuen und alten Abschliissen bestehen.

Forschung und Praxis in der Lehre

Die Erfahrungen der Studierenden mit den Studienangeboten,
den Beziigen und Beurteilungen von Forschung und Praxis im
Studium héngen eng miteinander zusammen. Wo forschungsna-
he oder praxisorientierte Angebote in das Studium integriert
sind, da wird Forschung und Praxis auch in die Lehre einbezogen
und die Beurteilungen der Studierenden fallen entsprechend
positiv aus. Ahnliches gilt fiir die Wissenschaftlichkeit der Ausbil-
dung und die Methodeneinfiihrung. Bieten die Lehrenden den
Studierenden h&ufig Unterstiitzung beim wissenschaftlichen
Arbeiten an, dann erfahren die Studierenden auch mehr Wiss-
schafts-, Forschungs- und Praxisbeziige, was sich schlielich in
den jeweiligen Urteilen positiv niederschlégt. Facher, die das
wissenschaftliche Arbeiten unterstiitzen, konnen ihre Lehre
gleichzeitig gut mit Anteilen der Forschung und der Praxis ver-
kniipfen.

Beurteilung der Angebote zum Erlernen wissenschaftlichen Arbeitens nach Fachergruppe und Abschlussart (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5= sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
wiss. Angebote wiss. Wiss. Wiss. wiss.
positives Urteil 49 55 44 44

Bachelor 50 58 46 40
Master 48 53 - 58
Diplom 53 56 - 44
Magister 50 49 = -
Staatsexamen 44 42 44 -

Medi-

Zin
32
42

30

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. wiss. wiss. wiss.
47 37 51 46 42
44 31 53 45 40
54 51 59 49 47
52 48 41 46 43
42 - - - -

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010
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4 Praktikum im Studium

Als ,,Praktika“ gelten berufliche Tatigkeitsphasen auerhalb
der Hochschule, in denen das im Studium Gelernte angewen-
det, Erfahrungen gesammelt und Fertigkeiten vertieft werden
sollen. Von diesen Arbeitserfahrungen in der Berufswelt wird
erwartet, dass sie die Berufsbefahigung und den Erwerb von
Handlungskompetenzen férdern. Ein Praktikum stellt daher
einen wichtigen Bestandteil des Studiums dar, dessen Gestal-
tung, Akzeptanz und Ertrag immer mehr Interesse findet.

4.1 Praktikum: Vorgaben und Umsetzung

Die meisten Studierenden sehen im Praktikum einen wichtigen
Aspektihrer Ausbildung und viele erwarten sich davon Vorteile.
Die groBe Mehrheit der Studierenden halt es fiir sehr niitzlich,
wahrend des Studiums Arbeitserfahrungen auSerhalb der Hoch-
schule zu gewinnen, vor allem um die eigenen Berufsaussichten
zu verbessern: 59% an Universitdten und 69% an Fachhochschulen
versprechen sich davon einen sehr hohen Nutzen.

Fiir viele Studierende ist ein Praktikum Pflicht

Das Praktikum stellt in vielen Studiengédngen einen festen Be-
standteil des Studiums dar. An Universitdten berichten 72% und
an Fachhochschulen 87%, dass in ihrem Studiengang ein Prakti-
kum vorgeschrieben ist (vgl. Abbildung 19).

Abbildung 19
Vorgeschriebenes Praktikum im Studium nach Hochschulart
und angestrebtem Abschluss (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Praktikum ist vorgeschrieben

96 98
— 87 90

72 70 71
60
47
26

Universitaten Fachhochschulen

M Gesamt M Bachelor M Master Diplom
[ Magister [ Staatsexamen

diesbeziiglich das Magisterstudium: Nur 26% miissen laut Studie-
nordnung ein Praktikum ableisten (vgl. Abbildung 19).

An Fachhochschulen ist ein Praktikum fiir so gut wie alle Stu-
dierenden im Diplom- (98%) und Bachelorstudium (90%) Vor-
schrift. Dagegen wird es in viel geringerem MaBe im Masterstudi-
um verlangt (47%), auch im Vergleich zum Masterstudium an
Universitaten (60%).

Im Vergleich der Fichergruppen ist ein Praktikum am héu-
figsten in der Rechtswissenschaft (96%) und der Medizin (94%)
vorgeschrieben sowie in den Ingenieurwissenschaften (Uni: 91%).
Danach folgen die drei Fachergruppen der Fachhochschulen
(87%- 88%) und die Sozialwissenschaften der Universitaten (81%).
Deutlich seltener werden praktische Phasen in den Kultur- (64%),
Natur- (58%) und Wirtschaftswissenschaften (59%) verlangt.

Ein GroSteil der Studierenden hat wahrend der Hochschul-
ausbildung eine praktische Phase durchlaufen. Insoweit ist eine
solche Praxiserfahrung fiir die meisten Studierenden Teil des
Studiums geworden.

An Universitaten sind haufiger kurze Praktika vorgeschrieben

Betréchtliche Unterschiede treten in der vorgeschriebenen Dauer
des Praktikums auf, wobei von der groBen Mehrheit der Studie-
renden hochstens ein halbes Jahr verlangt wird. Nur 8% der Stu-
dierenden berichten von einer Praktikumsdauer von mehr als
einem Jahr (vgl. Tabelle 44).

Tabelle 44
Vorgeschriebene Dauer des Praktikums an Universitdten nach
angestrebtem Abschluss (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Unterschiede treten nach der angestrebten Abschlussart auf.
An Universitéten ist ein Praktikum am hé&ufigsten fiir die Studie-
renden, die ein Staatsexamen anstreben, vorgeschriebenen, fast
alle miissen es absolvieren. Seltener sind Praktika im Bachelor-
und im Diplomstudium durchzufiihren: Sieben von zehn Studie-
rende sind dazu verpflichtet. Besonders wenig Vorgaben hat

Universitaten

Monate Ge- Magis-  Staats-
samt Bachelor Master Diplom ter ex.
1 7 13 11 3 18 2
2 20 37 33 9 27 9
3 27 25 21 20 25 34
4 8 6 9 9 4 8
5 4 3 5 7 2 2
6 14 9 10 33 18 7
7-9 9 2 4 12 2 15
10-12 3 2 3 3 2 6
tber 12 8 3 4 4 2 17
Mittelwerte 5.3 3.5 4.1 5.7 36 7.0

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Bachelorstudierenden haben tiberwiegend kiirzere Prak-
tikumsphasen zu absolvieren. Drei Viertel miissen nicht langer als
drei Monate dafiir investieren. Auch im Masterstudium muss die
Mehrheit nur eine kurze Praxisphase ableisten. Die neuen Studi-
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enarten haben im Vergleich zu den bisherigen Abschliissen (au-
Ber dem Magister) an Universitédten die Praktikumsphasen im
Studium anscheinend eher verringert.

An den Fachhochschulen sind die vorgeschriebenen Prakti-
kumsphasen deutlich ldnger als an den Universitédten. Fur die
meisten Studierenden betrédgt deren Dauer zwischen drei und
sechs Monaten (vgl. Tabelle 45).

Tabelle 45
Vorgeschriebene Praktikumsdauer an Fachhochschulen
(WS 2009/10)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Von den Bachelorstudierenden an Universitdten waren erst
zwei Funftel im Praktikum, an Fachhochschulen fast drei Funftel.
Besonders hdufig haben die Studierenden mit Abschlussziel
Staatsexamen und Diplom (FH) bereits ein Praktikum absolviert.

Abbildung 20
Absolvierte Praktika im Studium (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Fachhochschulen

Dauerin Monaten Gesamt Bachelor Master Diplom
1 2 2 3 1
2 5 6 12 2
3 19 22 31 3
4 12 14 10 4
5 18 19 10 19
6 24 27 20 16
7-9 6 4 6 11
10-12 10 3 5 38
tber 12 4 3 3 6

Mittelwert 5.9 5.2 5.0 8.6

Praktikum absolviert

97
84 89
76 [ ] 75
67 68 67
58
43
Universitaten Fachhochschulen
B Gesamt M Bachelor B Master
Diplom [ Magister [ Staatsexamen

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Am léngsten sind die vorgesehenen Praktikumszeiten an
Fachhochschulen im Diplomstudium. Nur jeder zehnte Studie-
rende hat hier ein Praktikum, das kiirzer als fiinf Monate wahrt.
Ein groBer Teil der Studierenden muss sogar fast ein Jahr dafiir
aufwenden.

In den Lehramtsstudiengéangen ist fiir alle Studierenden ein
Praktikum Vorschrift. Die Mehrheit der Lehramtsstudierenden
kann ein kurzes Praktikum ablegen (60%). Allerdings treten Un-
terschiede zwischen den Abschlussarten auf. Fiir Lehramtskandi-
daten mit Bachelorabschluss sind iiberwiegend drei Monate
Praktikumsdauer ausreichend (78%). Fiir ihre Kommilitonen mit
Staatsexamen gilt dies nur fiir jeden zweiten Studierenden. Im
Schnitt miissen die Studierenden 3,3 Monate im Bachelor - und
funf Monate im Staatsexamensstudium fiir ihr Praktikum einpla-
nen.

Fiir die meisten Studierenden ist ein Praktikum bis zu einem
halben Jahr mittlerweile zum festen Bestandteil des Studiums
geworden. Das entspricht etwa einem Semester in der gesamten
Studienzeit, in der Studierende praktische Erfahrungen aufler-
halb der Hochschule sammeln kénnen.

Viele Studierende waren bereits im Praktikum

Entsprechend dem hohen Grad an Verpflichtung berichten etwa
zwei Drittel der Studierenden, dass sie bereits ein Praktikum
absolviert haben (vgl. Abbildung 20). Die Mehrheit war dazu im
Inland, aber 13% an Universitdaten und 10% an Fachhochschulen
haben ihr Praktikum auch im Ausland absolviert.

Die Durchfiihrung eines Praktikums hdngt mit dem Studien-
fortgang zusammen. Im ersten Studienjahr waren noch nicht
viele Studierende im Praktikum: ein Viertel an Universitdten und
ein Drittel an Fachhochschulen. Im zweiten Studienjahr hat dann
fast die Hélfte der Studierenden ein Praktikum absolviert. Doch
auch gegen Studienende hin haben nicht alle Studierenden prak-
tische Erfahrungen gesammelt, an Universitdten verbleibt ein
Viertel, an Fachhochschulen ein Fiinftel, die noch kein Praktikum
gemachthaben.

Mit dem Fortschreiten des Studiums steigen die Anteile der
Studierenden, die fiir ihr Praktikum im Ausland waren, von 9% zu
Studienanfang auf bis zu ein Viertel gegen Studienende.

Viele Medizinstudierende waren schon im Praktikum

An Universitdten waren die Studierenden der Medizin auffallend
héufig bereits im Praktikum (82%), in den Naturwissenschaften
dagegen erst wenige Studierende (36%). In den anderen Facher-
gruppen, einschlieBlich der Fachhochschulen, haben etwa drei
Flnftel ein Praktikum absolviert. Am héufigsten im Ausland
waren fiir ein Praktikum die Studierenden der Medizin (23%).

Praktika dauern an Fachhochschulen langer

An Universitdten waren 56% der Studierenden bis zu drei Mona-
ten im Praktikum. Jeder vierte Studierende benétigte bis zu einem
halben Jahr. An Fachhochschulen dauerten die Praktika langer:
Nur jeder dritte Studierende brauchte drei Monate, wahrend 40%
ein halbes Jahr im Praktikum waren (vgl. Tabelle 46).

Von den kiirzesten Praktikumsphasen berichten die Bache-
lorstudierenden. Sie waren bislang im Durchschnitt an Universi-
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taten dreieinhalb Monate im Praktikum, an Fachhochschulen
fiinfeinhalb Monate. Bei anderen Studierenden dauerte das Prak-
tikum langer, an Universitdten im Schnitt iiber fiinf Monate, an
Fachhochschulen sieben Monate i Master- und tiber acht Mona-
te im Diplomstudium.

Tabelle 46
Dauer des bereits absolvierten Praktikums nach Abschlussart
(WS 2009/10)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Ge- Bache- Master Diplom Magis- Staats-

Monate samt lor ter ex.
Universitaten

1-3 56 73 49 44 47 57
4-6 24 17 26 31 26 22
mehrals 6 20 10 25 25 27 21
Mittelwerte 4.8 3.5 5.5 5.4 5.5 4.7

Fachhochschulen

1-3 32 42 26 9
4-6 40 39 44 40
mehrals 6 28 19 30 52
Mittelwerte 6.3 5.4 7.2 8.2

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Dauer des absolvierten Praktikums entspricht bei den Ba-
chelorstudierenden in etwa den Angaben zum vorgeschriebenen
Zeitrahmen. Die Master- und Magisterstudierenden waren haufi-
ger eher etwas ldnger im Praktikum; Studierende, die ein Staats-
examen anstreben, dagegen haufig kiirzer als laut ihren Angaben
vorgesehen waére.

In den Fachergruppen variiert die Dauer der bislang absol-
vierten Praktika deutlich. Am kiirzesten waren die Studierenden
der Rechtswissenschaft im Praktikum (3,1 Monate), etwas langer
die Studierenden der Naturwissenschaften (4 Monate). In den
anderen Fachergruppen liegen die Praktikumszeiten bei etwa
finf Monaten im Mittel. Am langsten dauert das Praktikum in der
Medizin mit durchschnittlich 5,6 Monaten.

An den Fachhochschulen hatten die Studierenden der Wirt-
schaftswissenschaften mit durchschnittlich 5,6 Monaten die
kiirzesten Praktikumsphasen zu absolvieren. Ihre Kommilitonen
in den Ingenieurwissenschaften benétigten 6,5 und in den Sozi-
alwissenschaften 7 Monate.

In einigen Fachergruppen fallen Abweichungen in der Dauer
zwischen den vorgesehenen und den durchgefiihrten Prakti-
kumsphasen auf. In der Medizin haben die Studierenden bislang
weniger Zeit fiir das Praktikum aufgewendet als laut ihrer Studie-
nordnung vorgesehen wére; das Gleiche gilt fiir die Natur- und
Ingenieurwissenschaften. Demgegeniiber waren die Studieren-
den in den Kultur-, Sozial- und Wirtschaftswissenschaften langer
im Praktikum als sie aufgrund der Vorgaben hétten sein mussen.
An den Fachhochschulen waren nur die Studierenden der Sozial-
wissenschaften langer im Praktikum als vorgesehen.

Unterschiede zwischen den abgeleisteten Praktika und der
vorgesehenen Praktikumsdauer rithren meistens daher, dass die
Studierenden ihre Praktikumsdauer aufteilen kénnen. Studieren-
de mit bislang kurzen Praktika haben erst einen Teil davon absol-
viert, wahrend ein weiterer Teil zu einem spédteren Zeitpunkt an-
steht. Eine langere Dauer als vorgeschrieben verweist dagegen
auf ein starkes Interesse der Studierenden an der praktischen
Ausbildung.

Viele Studierende planen ein Praktikum

Ein groBer Teil der Studierenden plant fir den weiteren Verlauf
des Studiums ein Praktikum. An Universitdten und Fachhoch-
schulen wollen zwei Fiinftel noch ein Praktikum im Inland absol-
vieren. Deutlich weniger Studierende haben vor, dafiir ins Aus-
land zu gehen: 11% an Universitaten und 8% an Fachhochschulen.
Das deutlich geringere Interesse an einem Auslandsaufenthalt
diirfte auf groBere finanzielle und organisatorische Hiirden
zurlickzufiihren sein.

Studierende in den ersten drei Studienjahren planen ver-
gleichbar haufiger ein Praktikum fest ein, etwa jeder zweite gibt
sich sicher. Ab dem vierten Jahr gehen an Universitdten die Pla-
nungen dann deutlich zurtick, an Fachhochschulen ab dem drit-
ten Studienjahr. Zu diesem Zeitpunkt haben viele Studierende
bereits ein Praktikum abgelegt.

Am héufigsten beabsichtigen die Studierenden der Medizin
ein Praktikum, zwei Drittel haben es fest eingeplant, obwohl die
meisten Studierenden bereits im Praktikum waren. In einem
Medizinstudium sind Famulaturen und das praktische Jahr zu
absolvieren, so dass die meisten Studierenden mehrere Praktika
durchfiihren miissen.

Studierende, fiir die ein Praktikum vorgeschrieben ist, planen
dieses hdufig ein. Waren sie noch nicht in einem Praktikum, dann
steht es fiir 58% der Studierenden ganz sicher fest. Haben sie be-
reits ein erstes Praktikum absolviert, dann planen die Studieren-
den an Universitdten hdufiger (51%) ein weiteres als an Fachhoch-
schulen (39%). Die Aufteilung von Pflichtpraktika ist anscheinend
an Universitdten hdufiger vorgesehen (vgl. Tabelle 47).

Tabelle 47
Planung eines Praktikums, in Anhdangigkeit von Vorschriften
und bereits absolviertem Praktikum (WS 2009/10)

(Angaben in Prozent)

Praktikum: Universitaten Fachhochschulen
vorge-

schrieben ja nein ja nein
absol-

viert ja nein ja nein ja nein ja nein
geplant:

sicher 51 58 25 18 39 58 19 11
wahrsch. 12 17 21 22 14 16 11 15
Nein 26 14 32 30 33 14 44 56

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Studierende ohne Praktikumspflicht wollen deutlich seltener
ein Praktikum absolvieren, an Fachhochschulen noch seltener als
an Universitédten. Interessanterweise beabsichtigen die Studie-
renden hdufiger ein weiteres Praktikum, die bereits eines absol-
viert haben. Die Erfahrungen, die sie im Praktikum sammeln
konnten, motivieren sie offenbar zu weiterem praktischem Enga-
gement.

4.2 Nutzen eines Praktikums

Die Studierenden kénnen mit einem Praktikum verschiedene
Ziele verfolgen. Zum einen sollen Kenntnisse und Erfahrungen
erworben werden, zum anderen kann es der eigenen Berufsfin-
dung dienen, in dem die eigene Eignung und die Entscheidung
fiir den Beruf tiberpriift werden kann, und schlieBlich kénnen
Kontakte zur Berufswelt aufgebaut werden. Fast alle Studieren-
den schreiben einem Praktikum solche Vorteile zu, iiberwiegend
sehen sie bei allen diesen Aspekten einen Nutzen, hdufig schatzen
sieihn sogar als sehr gro83 ein.

Der Erwerb praktischer Fertigkeiten und beruflicher Kenntnis-
se steht im Vordergrund

Besonders hohe Erwartungen an den Nutzen eines Praktikums
setzen die Studierenden in die Ausbildung praktischer Fertigkei-
ten und beruflicher Kenntnisse. Zwei Drittel sehen dafiir das
Praktikum als sehr niitzlich an. Weniger versprechen sich die
Studierenden einen Gewinn an tiberfachlichen Kompetenzen:
Zwei Finftel der Studierenden halten das Praktikum dafiir fir
sehr niitzlich. Ahnlich gelagert sind die Erwartungen an das
Praktikum, i Studium erlerntes Wissen anwenden zu kénnen
(vgl. Abbildung 21).

Vielen ist ein Praktikum zur Berufsentscheidung wichtig
Einen sehr groBen Nutzen hat das Praktikum fiir jeden zweiten
Studierenden im Hinblick auf die Berufsfindung. Einerseits ver-
sprechen sich die Studierenden damit mehr Gewissheit tiber die
eigene Berufsentscheidung, andererseits eine Priifung ihrer
Berufseignung.

Arbeitskontakte sind an Fachhochschulen wichtig

An Fachhochschulen sehen die Studierenden die grofiten Vorteile
eines Praktikums im Aufbau von Kontakten zu spateren Arbeitge-
bern: 70% der Studierenden halten das Praktikum dafr fiir sehr
nitzlich. An Universitdten wird dem Praktikum dieser Nutzen
deutlich weniger zugesprochen (55%).

Als sehr niitzlich erscheint das Praktikum den Studierenden
an Fachhochschulen auch fiir die Verbesserung der spateren
Anstellungschancen: 63% versprechen sich davon grof3e Vorteile.
Weit weniger Hoffnung setzen in diesen Punkt dagegen ihre
Kommilitonen an Universitaten (43%).

Fast alle Studierenden sehen im Praktikum Vorteile
Nur ganz wenige Studierende sind der Ansicht, dass ein Prakti-
kum tiberhaupt keinen Nutzen erbringt. So gut wie alle Studie-

renden halten es fir ihre Qualifizierung oder ihren spéteren
Berufsiibergang wenigstens fiir teilweise niitzlich. Dabei setzten
die Studierenden starker auf berufsspezifische Fertigkeiten und
Kenntnisse als auf allgemeine Kompetenzen. AuB3erdem sehen sie
an Fachhochschulen im Praktikum mehr Nutzen fir die Berufs-
chancen als an Universitéten.

Abbildung 21
Nutzen eines Praktikums (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar keinen Nutzen bis 6 =sehr groBen Nutzen; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 3-4 = niitzlich und 5-6 = sehr nitzlich)

Ein Praktikum ist nUtzlich fir ...

Erfahrung und Kompetenzerwerb
praktische Fertigkeiten

UNI 65
FH 68
berufliche Kenntnisse
UNI 61
FH 67
Uiberfachliche Kompetenzen
Uni T 46 \
FH 5 |
Anwendung des erlernten Wissens
UNI 42 \
FH 49
Berufsfindung
Absicherung der Berufsentscheidung
UNI 53
FH 39 |
Priifung der Berufseignung
UNI 40 |
FH 41 |
Arbeitswelt
Kontakte zu spateren Arbeitgebern
UNI 55
FH 70
Chance auf spétere Anstellung
UNI 39 \
FH 63

W sehr niitzlich [ nitzlich

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Kaum Unterschiede nach der Abschlussart

Zwischen den verschiedenen Abschlussarten treten nur wenige
Differenzen hinsichtlich des erwarteten Nutzens eines Prakti-
kums auf. Den Studierenden, die ein Staatsexamen anstreben, ist
das Praktikum am héaufigsten fiir die Berufsfindung wichtig. Viel
mehr als andere wollen sie ihre Berufseignung priifen und ihre
Entscheidung absichern. Weniger Nutzen versprechen sie sich fir
Arbeitskontakte oder mégliche Anstellungschancen. Uberfachli-
che Kompetenzen erwarten sie durch ihr Praktikum ebenfalls
weniger als andere zu erwerben.

An den Fachhochschulen sehen die Diplomstudierenden ei-
nen hoheren Nutzen des Praktikums fiir den Erwerb von prakti-
schen Kompetenzen und Berufskenntnissen als ihre Kommilito-
nen im Bachelor- oder Masterstudium.
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Tabelle 48

Erwartungen an den Nutzen eines Praktikums nach Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar keinen Nutzen bis 6 =sehr groBen Nutzen; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = sehr niitzlich)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
Wiss. Wiss. wiss. wiss.
Kompetenzerwerb
prakt. Fertigkeiten 66 71 38 61
berufliche Kenntnisse 64 68 42 63
tberfachl. Kompetenz 45 50 28 46
Anwendung Wissen 41 46 28 36
Berufsfindung
Berufseignung 58 57 25 45
Berufsentscheidung 60 62 34 50
Arbeitschancen
Kontakte Arbeitgeber 51 56 47 69
Anstellungschance 37 40 33 61

Medi-

Zin

77
65
33
59

57
63

43
35

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
61 66 78 61 68
52 63 75 64 65
33 39 55 42 37
44 44 62 37 48
40 32 67 38 39
48 44 70 45 51
51 64 66 69 71
41 54 60 60 64

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Geringer Praktikumsnutzen in der Rechtswissenschaft

Im Vergleich der Fachergruppen heben sich die Studierenden der
Rechtswissenschaft mit deutlich geringeren Erwartungen hin-
sichtlich der Niitzlichkeit eines Praktikums von anderen ab. Sie
erwarten durch ein Praktikum am wenigsten Vorteile fiir ihre
Ausbildung oder ihren spéteren Berufseintritt. Besonders wenig
hilfreich erscheintihnen ein Praktikum, um ihre Berufseignung
zu priifen, das gelernte Wissen anzuwenden und tiberfachliche
Kompetenzen auszubilden. Eher versprechen sie sich noch einen
Nutzen durch die Arbeitskontakte (vgl. Tabelle 48).

Ganz anders bewerten die Studierenden der Medizin ein Prak-
tikum. Sie erwarten an Universitdten am hadufigsten Vorteile
hinsichtlich ihrer praktischen Fertigkeiten, ihrer Berufsentschei-
dung und der Méglichkeit, ihr gelerntes Wissen anzuwenden.
Allerdings erwarten sie weniger Nutzen fiir ihre tiberfachlichen
Kenntnisse und ihre beruflichen Chancen.

Einen hohen Nutzen versprechen sich von ihrem Praktikum
auch die Studierenden der Sozialwissenschaften. Sie meinen
dadurch vor allem praktische Fahigkeiten, bessere berufliche
Kenntnisse und mehr tiberfachliche Kompetenzen erwerben zu
konnen. Auf die Kontakte zu Arbeitgebern und die spateren
Beschéftigungschancen setzen an Universitdten am meisten die
Studierenden der Wirtschafts- und der Ingenieurwissenschaften.

An Fachhochschulen du3ern die Studierenden der Sozialwis-
senschaften die groBten Erwartungen an den Nutzen eines Prak-
tikums. Mit Ausnahme von Arbeitgeberkontakten erwarten sie in
allen Bereichen mehr Vorteile als die Studierenden aus den ande-
ren Fachergruppen an Fachhochschulen oder Universitaten.

Nutzen fiir Berufsfindung und Kompetenzerwerb ist fiir Studie-
rende mit Praktikumserfahrung sogar noch héher

Studierende, die bereits im Praktikum waren, schitzen dessen
Nutzen fiir die Berufsfindung und den Kompetenzerwerb héher
ein als Studierende, die noch keine eigenen Erfahrungen ge-

machthaben. Der tatsdchliche Nutzen des Praktikums ist auf-
grund der eigenen Erfahrungen damit sogar etwas besser als die
Erwartungen an den Nutzen (vgl. Tabelle 49).

Hinsichtlich des Nutzens fiir die Arbeitskontakte und die Be-
schéftigungsmoglichkeiten sowie die Gelegenheit, das erlernte
Wissen im Praktikum anzuwenden, sind keine Unterschiede in
den Nutzeneinschitzungen zwischen Studierenden mit und ohne
Praktikumserfahrung auszumachen. Der erfahrene Nutzen ent-
spricht damit der Erwartung der Studierenden.

Tabelle 49
Nutzen eines Praktikums und Durchfithrung eines Praktikums
(WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar keinen Nutzen bis 6 = sehr groBen Nutzen; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 = groBer Nutzen)

Praktikum bereits absolviert?

GrofRer Nutzen fiir... Universitaten Fachhochschulen

ja nein ja nein
Kompetenzerwerb
praktische Fertigkeiten 67 62 72 64
berufliche Kenntnisse 63 58 70 64
Uiberfachliche
Kompetenz 43 37 47 38
Anwendung Wissen 43 45 51 48
Berufsfindung
Berufsentscheidung 58 48 56 50
Berufseignung 52 42 50 43
Arbeitschancen
Kontakte Arbeitgeber 54 55 71 69
Anstellungschance 42 44 63 64

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In keinem Bereich ist der erfahrene Nutzen deutlich geringer
als der erwartete Nutzen eines Praktikums. Die berufspraktischen
Erfahrungen, die Studierenden in einem Praktikum machen
konnen, erfiillen die Erwartungen der Studierenden und bieten
erhebliche Vorteile fiir die Qualifizierung und den spéteren Be-
rufsweg. Daher ist nachvollziehbar, dass sich viele Studierende



50

PRAKTIKUM IM STUDIUM

ein Praktikum wiinschen und sich um diese Erfahrungen ofter
bemiihen.

Langere Praktika erhohen den Nutzen

Der erfahrene Nutzen eines Praktikums steigt an Universitaten
bereits bei kurzer Praktikumsdauer an, vor allem fiir die Absiche-
rung der Berufsentscheidung. Beildngerer Dauer steigert sich der
beurteilte Nutzen weiter, besonders bei den praktischen Fahig-
keiten und den beruflichen Kenntnissen sowie der Berufsfindung.
Bei Praktikumsphasen von mehr als einem Jahr wird der Nutzen
jedoch nicht groBer.

An Fachhochschulen erleben die Studierenden kurze Prakti-
ka nur als geringen Gewinn. Erst eine Dauer von einem halben
Jahr erh6ht den erfahrenen Nutzen fiir die Berufschancen, die
Wissensanwendung und die tiberfachlichen Kompetenzen; es
sinkt allerdings der Vorteil fiir die Berufsfindung. Ldngere Prakti-
ka erh6hen den Nutzen fiir den Kompetenzerwerb, die Berufsfin-
dung sowie fiir die erwarteten Beschaftigungschancen.

An Universitdten liegen die groBten Vorteile eines Praktikums
bei einer Dauer von sieben bis neun Monaten, an den Fachhoch-
schulen bei einer Dauer von mehr als neun Monaten bis ein Jahr.

4.3 Praktikumsbetreuung und Angebote

Die meisten Praktika finden auBerhalb der Hochschulen statt,
denn die Studierenden wollen Erfahrungen in der auBerhoch-
schulischen Berufswelt sammeln. Die Hochschulen sollten die
Studierenden dabei unterstiitzen und betreuen. Sie kdnnen den
Studierenden helfen, geeignete externe Praktikumsplétze zu
finden und Hilfestellungen bei Fragen und Problemen wahrend
des Praktikums bieten. Zudem kénnen die Hochschulen selbst
Praktikumsplétze anbieten.

Abbildung 22

Beurteilung der Organisation von Praktika (2010)
(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Angebote an Pflichtpraktikumspldtzen
o BEE B
" m
Praktikumsvermittlung an der Hochschule
VY ;. | B [ | 61 |
Bl B [ [ =2 ]

Betreuung von Praktika durch Lehrende

B teilweise

' Eem
M gut/zufrieden

[[] schlecht/unzufrieden [[] kein Urteil/keine Erfahrung

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010

Die Angebote von Pflichtpraktikumsplédtzen an der Hoch-
schule bezeichnet weniger als ein Drittel der Studierenden als gut
bzw. ausreichend. Zu einer schlechten Beurteilung gelangen 18%
bzw. 14% der Studierenden. Allerdings geben mehr als zwei Fiinf-
tel der Studierenden an, dass sie diese Angebote nicht bewerten
konnen, moglicherweise, weil sie ein Praktikum auBerhalb der
Hochschulen suchen (vgl. Abbildung 22).

Mit der Vermittlung von externen Praktikumsmoglichkeiten
als Service- und Beratungsleistung der Hochschule sind nur 12%
der Studierenden an Universitdten und 22% an Fachhochschulen
zufrieden. Aber knapp jeder flinfte Studierende ist mit dieser
Serviceleistung unzufrieden, womit sich an Universitdten doppelt
so viele Studierende negativ wie positiv &uern. GroB3e Teile der
Studierenden, 62% an Universitdten und 51% an Fachhochschulen,
koénnen dazu allerdings kein Urteil féllen, da sie den Service noch
nicht in Anspruch genommen haben.

Die Betreuung von Praktika durch die Lehrenden befindet
nur ein knappes Drittel der Studierenden fiir gut. Allerdings
gelangen nur 15% an Universitidten und 10% an Fachhochschulen
zu einer schlechten Bewertung, denn zwei Fiinftel konnen nach
eigenen Angaben diese Betreuung nicht beurteilen, wahrschein-
lich, weil sie sie bislang nicht erlebt haben.

Die Angebote, die Vermittlung und die Betreuung von Prakti-
ka bewerten die Studierenden an Fachhochschulen besser als an
Universitaten. Die praktischen Phasen des Studiums werden nach
Ansicht der Studierenden an Fachhochschulen besser organisiert
als an Universitdten. Besonders die Praktikumsvermittlung lasst
an Universitdten noch deutlich zu wiinschen ibrig.

Die Anteile an Studierenden, die kein Urteil iiber die Prakti-
kumsvermittlung, die Angebote oder die Betreuung abgeben
konnen, erscheinen recht hoch, zumal viele Studierende bereits
ein Praktikum absolviert haben und entsprechende Erfahrungen
haben missten. Anscheinend nutzen viele Studierende bei der
Wabhl ihrer Praktikumsstelle nicht die entsprechen Einrichtungen
an der Hochschule, sondern bemiihen sich in Eigeninitiative um
einen passenden Praktikumsplatz.

Schlechte Urteile im Magisterstudium

Die Angebote von Praktikumsplétzen an der Hochschule bewer-
ten die Studierenden, die ein Staatsexamen anstreben, am besten,
ihre Kommilitonen im Magisterstudium am schwéchsten. Diese
grofBen Unterschiede gehen auch auf die unterschiedliche Ausge-
staltung der Praxisphasen dieser Studiengénge zuriick. An Fach-
hochschulen bewerten die Diplomstudierenden die Praktikums-
angebote der Hochschule deutlich besser als Studierende im
Bachelor- oder Masterstudium (vgl. Tabelle 50).

Mit den Vermittlungsstellen fiir externe Praktikumsplétze
sind die Studierenden aller Abschlussarten an Universitéten sehr
unzufrieden. Nur wenige Studierende bewerten sie positiv. Am
héufigsten geben die Magister- (30%) und Diplomstudierenden
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(26%) ihrer Unzufriedenheit Ausdruck. Allerdings haben viele
Studierende diese Einrichtungen noch nicht genutzt und wollen
daher kein Urteil dazu abgeben: am héufigsten die Bachelor-
(64%) und Magisterstudierenden (62%) an Universitdten. An den
Fachhochschulen sind die Studierenden etwas haufiger mit der
Vermittlung von Praktika zufrieden als an Universitéten, aller-
dings nutzen hier auch mehr Studierende diese Serviceleistungen
der Hochschule.

Tabelle 50
Beurteilung der Betreuung und Organisation von Praktika nach
Abschlussart (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

Universitaten

Bache- Magis- Staats-

Praktika lor Master Diplom ter ex.

Angebote 26 30 32 6 39
Vermittlung 10 16 11 7 11
Betreuung 29 35 35 9 34

Fachhochschulen

Angebote 29 32 42 - -
Vermittlung 20 28 17 - -
Betreuung 37 40 50 - -

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010

Die Betreuung von Praktika durch die Lehrenden bewerten
die Magisterstudierenden an Universitaten oft als sehr schlecht:
Nur neun Prozent féllen ein positives Urteil. Ihre Kommilitonen,
die einen Master, ein Diplom oder ein Staatsexamen anstreben,
halten zu mehr als einem Drittel die Betreuung fiir gut. Allerdings
geben im Magisterstudium 61% der Studierenden kein Urteil ab,
im Staatsexamen 28%. Das schlechte Urteil der Magisterstudie-
renden geht jedoch nicht auf die Studierenden ohne Urteil zu-
riick, denn sie féllen am héufigsten ein negatives Urteil (23%).

An den Fachhochschulen fallen die Urteile zur Betreuung von
Praktika etwas besser aus als an Universitédten, vor allem im Dip-
lomstudium. Diese Studierenden haben auch am meisten Erfah-
rung damit, nur 17% geben an, dass sie es nicht beurteilen kénnen.

Gute Angebote und Betreuung in der Medizin
Die Angebote von Praktikumsplédtzen an der Hochschule beurtei-

len die Studierenden der Medizin am héufigsten positiv (70%), sie

Tabelle 51

Beurteilung der Organisation von Praktika nach Fachergruppen (2010)

(Skalavon1=sehrschlecht bis 5=sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = gut)

finden eine gute Unterstiitzung durch die Hochschule. Deutlich
schlechter bewerten diese Angebote die Studierenden der Natur-
und Ingenieurwissenschaften. Wenig positiv fallen die Urteile der
Studierenden in der Rechtswissenschaft, den Kultur-, Sozial- und
Wirtschaftswissenschaften aus. An den Fachhochschulen beste-
hen dhnliche Unterschiede zwischen den Fichergruppen wie an
den Universitdten, allerdings bewerten die Studierenden die
Angebote insgesamt besser als an Universitdten (vgl. Tabelle 51).

Mit der Vermittlung externer Praktikumsplétze durch die
Hochschulen sind die Studierenden an Universitidten in allen
Fachergruppen iiberwiegend unzufrieden. Die Studierenden
machen damit insgesamt keine guten Erfahrungen. Besonders
selten gelangen die Studierenden der Medizin, der Natur- und
Ingenieurwissenschaften zu positiven Bewertungen. Am haufigs-
ten unzufrieden mit der Praktikumsvermittlung sind die Studie-
renden der Rechtswissenschaft: 27% geben negative Urteile ab.
Am héufigsten zufrieden sind die Studierenden der Sozialwissen-
schaften an Fachhochschulen.

Die beste Betreuung von Praktika durch die Lehrenden erhal-
ten die Studierenden der Medizin: Jeder zweite beurteilt sie als
gut. Nur etwas schwécher bewerten die Studierenden der Natur-
und der Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen die Be-
treuung. Deutlich schwécher fallen die Urteile der Studierenden
der Rechts-, Wirtschafts- und Kulturwissenschaften aus. Wéahrend
in der Medizin fast alle Studierenden ein Urteil bei der Frage nach
der Betreuung abgeben kénnen, sind es in der Rechtswissen-
schaft, den Kultur-, Sozial- und Wirtschaftswissenschaften nur
rund die Hélfte der Studierenden.

Insgesamt erhalten die Angebote an Hilfestellungen seitens
der Hochschulen fiir die Praktikumsphasen von den Studierenden
keine guten Noten. Die Betreuung wird zwar insgesamt eher
positiv eingeschétzt, doch die Angebote der Hochschulen bleiben
unzureichend und die Vermittlung externer Plédtze ist wenig
zufriedenstellend. Zudem gibt es viele Studierende, die diese
Einrichtungen und Méglichkeiten gar nicht nutzen. MaBnahmen
zur Verbesserung der vorhandenen Moglichkeiten sind ebenso
anzuraten wie Bemiithungen um eine breitere und intensivere
Nutzung durch die Studierenden.

Universitaten

Urteil zu Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
Angeboten gut 12 15 17 13
schlecht 22 22 18 19
Vermittlung gut 11 17 11 14
schlecht 21 23 27 20
Betreuung gut 15 23 13 17
schlecht 17 18 26 15

Med
zin

70
10

6
16

51
14

Fachhochschulen

i- Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
Wiss. Wiss. Wiss. wiss. Wiss.

44 36 31 22 41

15 18 14 16 13

9 9 32 17 21

17 22 17 17 16

46 39 41 27 48

11 13 12 11 9

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
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4.4 Einfuhrung fester Praktikumsphasen

Fiir die Entwicklung der Hochschulen ist es fiir die Mehrheit der
Studierenden sehr wichtig, ein Praktikum oder eine Praxisphase
als festen Bestandteil jedes Studienganges vorzusehen. An Uni-
versitdten befiirworten 59% der Studierenden und an Fachhoch-
schulen 68% die Etablierung eines verpflichtenden Praktikums als
wichtiges Vorhaben.

Diese Forderung nach festen Praktikumsphasen unterstiitzen
Studierende aller Abschlussarten zu tiber die Hélfte ganz vehe-
ment. An Universitdten ist sie den Studierenden mit Abschlussziel
Staatsexamen am wichtigsten, an Fachhochschulen den Studie-
renden im Diplomstudium.

Festes Praktikum ist in Sozialwissenschaften am wichtigsten
Eine feste praktische Phase im Studium ist den Studierenden in
allen Fachergruppen wichtig, jedoch mit unterschiedlicher Ak-
zentuierung. Am wichtigsten ist sie den Studierenden der Sozial-
wissenschaften: 70% an Universitdten und 75% an Fachhochschu-
len fordern ein Pflichtpraktikum im Studium. In der Medizin, den
Wirtschafts-, Kultur- und Ingenieurwissenschaften ist das feste
Praktikum fiir rund drei Fiinftel der Studierenden wichtig. Gerin-
gere Bedeutung besitzt es fiir die Studierenden der Rechts- und
der Naturwissenschaften, in denen die Hélfte diese Forderung in
starkem MaBe unterstiitzt (vgl. Abbildung 23).

den wiére diese Einfithrung zwar ebenfalls wichtig, jedoch nicht in
diesem AusmaB: An Universitdten unterstiitzen die Forderung
dazu 50%, an Fachhochschulen 60% von ihnen.

Erfahrungen mit Praktika verstarken die Forderung nach fes-
tem Praktikum

Studierende, die bereits im Praktikum waren, unterstiitzen mehr
die Einfiilhrung von festen Praktikumsphasen als ihre Kommilito-
nen, die noch kein Praktikum absolviert haben. Die Erfahrungen,
die Studierende in einem Praktikum gewinnen, sind fiir sie so
nitzlich, dass sie es als einen wichtigen Baustein der Ausbildung
ansehen und in das Studium integriert wissen wollen (vgl. Tabelle
52).

Tabelle 52
Forderung nach festen Praktikumsphasen und eigene Erfah-
rung mit Praktika (WS 2009/10)

(Skala von 0 =sehr unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =wichtig)

Praktikum bereits absolviert?

Universitaten Fachhochschulen

Einfihrung fester ja nein ja nein
Praktikumspha-

sen sehr wichtig 64 52 72 61

Abbildung 23
Forderung nach festen Praktikumsphasen im Studium nach
Fachergruppe (WS 2009/10)

(Skala von 0 =sehr unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =wichtig)

Feste Praktikumsphasen

Kulturwissenschaften
Sozialwissenschaften
Rechtswissenschaft
Wirtschaftswissenschaften
Medizin

Naturwissenschaften

Ingenieurwissenschaften

Sozialwissenschaften 75
Wirtschaftswissenschaften 67
Ingenieurwissenschaften 63

M Universitaten Fachhochschulen

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Studentinnen fordern festes Praktikum haufiger

Den Studentinnen ist ein festes Praktikum im Studium wichtiger
als den Studenten. An Universitaten fordern es 64%, an Fachhoch-
schulen sogar 75% der Studentinnen. Den ménnlichen Studieren-

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Auch die Praktikumsdauer hat einen gewissen Einfluss auf die
Ansicht der Studierenden zur Einfithrung fester Praktikumspha-
sen. Studierende, die ldngere Praktika absolviert haben, halten
die Einfihrung fester Praxisphasen fiir wichtiger als Studierende
mit einem kurzen Praktikum. Ldngere Erfahrungen festigen den
Wunsch nach einer festen Verankerung praktischer Ausbildungs-
teile im Studium.

Die Erwartung eines hohen Nutzens des Praktikums verstarkt
den Wunsch nach festen Praktikumsphasen sehr deutlich. Studie-
rende, die ein Praktikum als sehr niitzlich ansehen, sei es im
Erfahrungs- und Kompetenzerwerb, fiir die eigene Berufsfindung
oder fiir den Aufbau von Kontakten zur Arbeitswelt, halten auch
die Einfilhrung fester Praxisanteile im Studium fiir weit wichtiger
als ihre Kommilitonen, die in einem Praktikum geringeren Nut-
zen sehen. Zwei Drittel der Studierenden an Universitdten und
drei Viertel an Fachhochschulen unterstiitzen diese Ma3nahme,
wenn sie einen groBen Nutzen durch ein Praktikum erwarten;
aber nur zwischen zwei Fiinftel und der Hélfte der Studierenden
halten an dieser Forderung fest, wenn sie in einem Praktikum
weniger Nutzen sehen.

Die Studierenden sind darauf aus, praktische Erfahrungen in
einem Praktikum auBerhalb der Hochschule zu sammeln. Sie
erwarten und gewinnen dadurch Vorteile fiir ihre Qualifikation
und berufliche Orientierung, weshalb Praxisphasen ein fester
Bestandteil des Studiums sein sollten. Fiir die Gestaltung der
Studiengédnge bedeutet dies, dass auf eine ausreichende Einbin-
dung solcher praktischen Phasen ebenso wie auf die Unterstiit-
zung der Studierenden bei deren Durchfiihrung zu achten ist.
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5 Forschendes Lernen

Bildung durch Wissenschaft setzt voraus, dass im Studium
forschendes Lernen ermdglicht wird. Bei der Forderung des
~Forschenden Lernens* ist darauf zu achten, dass von den
Studierenden der gesamte Forschungsprozess von der Prob-
lemstellung iiber die Durchfiihrung bis zu den Ergebnissen
moglichst selbstandig erfahren und reflektiert wird.

Als Forschendes Lernen wird ein Lernstil verstanden, der
sich durch neugieriges, problemorientiertes und kritisches
Denken, durch autonomes und kreatives Arbeiten sowie durch
gedankliches Nachvollziehen eines Forschungsprozesses und
unmittelbare Teilnahme an Forschungsvorhaben auszeichnet.
Es handelt sich dabei zwar um eine individuelle Kompetenz,
die aber der Anleitung und Férderung im Studium bedarf.

5.1 Engagement zum Forschenden Lernen

Das Engagement der Studierenden, mit dem sie sich der For-
schung nahern, beginnt mit der Lektiire von spezieller Fachlitera-
tur, setzt sich fort im Setzen und Bearbeiten von eigenen Interes-
senschwerpunkten, der Entwicklung eigener Losungsstrategien,
der Nachbearbeitung von Forschungsergebnissen bis hin zur
Durchfiihrung eigener kleiner Untersuchungen und Experimen-
te. Alle diese Merkmale des Studierverhaltens stimmen mit vor-
handenen Definitionen zum Forschenden Lernen tiberein und
sind davon abgeleitet (z.B. Dippelhofer-Stiem 1985, Wild 2005,
Huber et al. 2009).

Das Forschende Lernen ist unter den Studierenden beider
Hochschularten gleichermaBen verbreitet. Das gréf3te Engage-
ment entwickeln die Studierenden, indem sie versuchen, eigene
Gedanken zur Losung eines Problems zu entwickeln. 41% der
Studierenden an Universitdten und 48% an Fachhochschulen
haben sich bereits 6fter an Problemldsungen versucht, jeweils ein
weiteres Drittel zumindest manchmal (vgl. Abbildung 24).

An zweiter Stelle folgt die Lektiire von Fachliteratur. Jeder
dritte Studierende liest regelméBig Uiber das empfohlene Maf3
hinaus spezielle Fachliteratur, und ebenso viele zumindest
manchmal. Etwas seltener setzen sich die Studierenden eigene
Interessenschwerpunkte und arbeiten daran selbstdndig weiter:
28% der Studierenden wéhlen sie oft und 29% bzw. 33% zumindest
manchmal. Da viele Studierende der Ansicht sind, dass die Fach-
bereiche darauf zu wenig Wertlegen, sind derartige eigenstédndi-
ge Bemiithungen ein Zeichen hohen Engagements im Studium.

Seltener versuchen die Studierenden Forschungsergebnisse
nachzuvollziehen: 16% bzw. 14% haben sich diese Arbeit bereits
héufiger gemacht, jeder Vierte manchmal. Diese Tétigkeit stellt
ein weiterfiihrendes Engagement dar, die den gesamten For-
schungsprozess umfasst.

Abbildung 24
Engagement zum Forschenden Lernen an Universitaten und
Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Skalavon1=nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3= manchmal und
4-5=oft)

Eigenes Engagement

Gedanken zu Problemlésungen machen
UNI 34 |

T 31 |
zusatzliche Fachliteratur lesen

UNI 32 30

i 33 |
Interessenschwerpunkte setzen

UNI 28 29

v I = |

Forschungsergebnisse nachvollziehen

UNI 16

o DO 20

eigene Experimente durchfiihren

ov BEEE 16 |
T 12

Il oft [] manchmal

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Durchfiihrung eigener Untersuchungen oder Experimen-
te stellt schlieBlich jenen Aspekt des Forschenden Lernens dar, der
von den Studierenden am seltensten ausgefiihrt wird. Nur noch
jeder siebte bis achte Studierende hat bereits haufiger eigene
Forschungen durchgefiihrt, und fir &hnlich viele trifft dies zu-
mindest manchmal zu. Die eigenstdndige Forschung, auch in
kleinem Rahmen, ist eine besonders ausdrucksstarke Form des
Forschenden Lernens, die aber abhéngig ist von den vorhande-
nen Moglichkeiten.

Hohes Engagement im Magister- und Masterstudium (FH)

Ein groBes Interesse am Forschenden Lernen haben die Magister-
studierenden. Sie zeigen in allen fiinf Aspekten das jeweils groite
Engagement. Mehr als die Hélfte von ihnen berichtet, dass sie sich
regelméBig eigene Gedanken machen, um ein wissenschaftliches
Problem zu bearbeiten und zu 16sen (vgl. Tabelle 53).

Seltener beschéftigen sich an Universitdten Master- und Dip-
lomstudierende mit eigenen Interessenschwerpunkten, Problem-
l6sungen oder zusétzlicher Literatur. Am wenigsten engagieren
sich die Bachelorstudierenden im Forschenden Lernen: Nur ein
Drittel entwickelt 6fter eigene Problemlésungsstrategien. An den
Fachhochschulen nutzen hauptséchlich die Masterstudierenden
Formen des Forschenden Lernens, auch mehr als an Université-
ten, wihrend Bachelorstudierende diesbeziiglich viel weniger
Engagement entwickeln, aber mehr als an Universitdten.

Aus den einzelnen Merkmalen des Forschenden Lernens las-
sen sich Summenwerte fiir diese Studierform bilden. Den hdchs-
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ten Gesamtwert fiir das Forschende Lernen erreichen die Magis-
terstudierenden und die Masterstudierenden an Fachhochschu-
len. An zweiter Stelle folgt das Masterstudium an Universitdten.
Die Fachhochschulen bieten den Studierenden bessere Moglich-
keiten, sich im Forschenden Lernen zu engagieren als die Univer-
sitdten, vor allem im Masterstudium (vgl. Tabelle 53).

Tabelle 53
Forschendes Lernen nach Abschlussart (WS 2009/10)

(Skala von 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Bache- Master Dip- Magis- Staats-

Universitdten lor lom ter ex.
Fachliteratur 28 37 34 44 31
eigene Schwerpunkte 21 33 27 47 28
Problemlosungen 36 47 43 55 38
Forschungsergebnisse 13 20 20 22 11
Experimente 10 21 16 20 11
Insgesamt 108 158 140 188 119
Fachhochschulen

Fachliteratur 32 47 35 - -
eigene Schwerpunkte 26 38 30 - -
Problemlésungen 45 64 51 - -
Forschungsergebnisse 13 18 15 - -
Experimente 10 21 16 - -
Insgesamt 126 188 147

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Mehr Bereitschaft zum Forschenden Lernen in den Kultur- und
Sozialwissenschaften

Das Forschende Lernen ist in allen Fachergruppen mdoglich, je-
doch in unterschiedlichem AusmaB. Von der zusétzlichen Fach-
lektiire berichten am héaufigsten die Studierenden in der Rechts-
wissenschaft (38%) und den Kulturwissenschaften (37%). Seltener
lesen Studierende der Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften
(Uni) Zusatzliches tiber ihr Fach (vgl. Tabelle 54).

Eigene Interessen- und Arbeitsgebiete schafft sich jeder dritte
Studierende in den Kultur- und Sozialwissenschaften. Nur halb so
viele sind esin den Wirtschaftswissenschaften an beiden Hoch-
schularten. Gedanken zur Losung eines wissenschaftlichen Prob-
lems entwickeln am hdufigsten die Studierenden der Sozial-und
Ingenieurwissenschaften an den Fachhochschulen (51% - 52%).

Tabelle 54

Deutlich seltener sind solche Anséatze in den Wirtschaftswissen-
schaften und in der Medizin.

Die eigenstandige Nachbearbeitung von Forschungsergeb-
nissen kommt in den Naturwissenschaften am hdufigsten vor (bei
22% oft). Nur halb so viele Studierende nutzen diese Moglichkei-
tenin der Medizin und in den Wirtschaftswissenschaften beider
Hochschularten. Eigene Experimente oder Untersuchungen
fihren ebenfalls die Studierenden der Naturwissenschaften am
héufigsten durch (19%), danach folgen die Sozialwissenschaften
an Universitdten. Besonders selten haben die Studierenden in der
Rechts- und den Wirtschaftswissenschaften solche Méglichkei-
ten, nur 4% bzw. 5% (FH: 7%) hatten ofter Gelegenheit dazu.

Werden alle forschenden Tétigkeiten zusammen betrachtet,
dann sind an Universitdten die Studierenden der Kultur-, Sozial-
und Naturwissenschaften ebenso wie die Studierenden der Sozial-
und Ingenieurwissenschaften an Fachhochschulen am starksten
engagiert. Besonders wenig kommt das Forschende Lernen in der
Medizin und den Wirtschaftswissenschaften vor (vgl. Tabelle 54).

Unter Beruicksichtigung der Abschlussarten sind an Universi-
téten in den Kultur- und Sozialwissenschaften die Magisterstudie-
renden am starksten im Forschenden Lernen engagiert, in den
Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften die Masterstudieren-
den, und in den Naturwissenschaften die Diplomstudierenden.
An Fachhochschulen sind es in allen drei Fachergruppen die
Masterstudierenden.

Zunahme des Forschenden Lernens im Studienverlauf

Das Forschende Lernen verstarkt sich im Laufe des Studiums.
Gegen Studienende hin nutzen Studierende haufiger die M6g-
lichkeit, selbstdndig forschend tatig zu werden. Freilich berichten
bereits Studienanfénger von einer eigenstdndigen Bearbeitung
von Forschungsthemen. Dabei engagieren sich die Studienan-
fanger an Fachhochschulen in fast gleichem Ausmag wie an
Universitédten (vgl. Tabelle 55).

Im zweiten Studienjahr nimmt das Engagement zum For-
schenden Lernen an Universitdten noch nicht zu. Ein deutlicher
Anstieg ist ab dem vierten Studienjahr festzustellen. An Fach-

Forschendes Lernen nach Fachergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Skala von 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
wiss. Wiss. Wiss. wiss.
Lesen von Fach-
literatur 37 33 38 27
eigene Schwerpunkte 36 32 30 17
Problemlésungen 46 44 39 27
Forschungsergebnisse 15 17 14 11
Experimente 15 17 4 5
Insgesamt 149 143 125 87

Medi-

zin

30
27
30
10
12

109

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-

Wiss. Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
31 28 35 30 35
24 24 36 19 26
45 45 51 36 52
22 17 15 11 15
19 14 12 7 14

141 128 149 103 142

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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hochschulen nimmt das Forschende Lernen mit jedem Studien-
jahr zu und ist bereits ab dem zweiten Jahr hoher als an Universi-
téten. Imvierten Studienjahr haben dann 56% der Studierenden
an Fachhochschulen 6fter eigene Problemldsungsansatze erstellt.

Tabelle 55
Forschendes Lernen nach Studienfortgang (WS 2009/10)

(Skalavon1=nie bis 5= sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Universitaten Fachhochschulen
Fachsemester 1-2 34 56 7u. 12 34 56 7u.

mehr mehr
Forschendes Lernen
Fachliteraturlesen 30 28 30 37 29 34 35 39
eigene Schwerpunkte 23 22 26 34 23 26 32 35
Problemlésungen 38 38 40 45 42 45 50 56
Forschungsergebnisse 14 13 15 19 12 13 14 16
Experimente 10 11 13 18 10 9 18 17

Insgesamt 115 112 124 153 116 127 149 163

Verdnderungen iiber die Zeit

Im Studierendensurvey wurden die Aspekte zum Forschenden
Lernen erstmals im WS1994/95 erfragt. Die nachste Erhebung zu
diesem Thema erfolgte erst wieder im WS 2006/07. Somit ergibt
sich gegeniiber der aktuellen Erhebung eine lang- und eine kurz-
fristige Vergleichsmoglichkeit.

Die Lektiire von Fachliteratur, iber den empfohlenen Um-
gang hinaus, hat an Universitdten und Fachhochschulen im
Vergleich zu friheren Erhebungen abgenommen. Allerdings
gehtder Unterschied an Universitdten auf den Vergleich zu den
90er Jahren zurtick, wahrend er an Fachhochschulen erst kurzfris-
tig gegeniiber 2007 auftritt (vgl. Tabelle 56).

Tabelle 56
Forschendes Lernen im Zeitvergleich (1995 - 2010)

(Skala von 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Unterschiede aufgrund der Fachsemester hdngen aller-
dings auch mit den angestrebten Abschlussarten zusammen. Bei
den Bachelorstudierenden an Universitdten und Fachhochschu-
len sind nur geringe Anstiege iiber den Studienverlauf hinweg zu
beobachten, ebenso bei den Studierenden, die ein Staatsexamen
anstreben. Groere Zunahmen finden sich im Diplom- und Magis-
terstudium an Universitdten sowie im Masterstudium beider
Hochschularten. Gleichzeitig ist das Engagement bereits im
ersten Studienjahr in den Master- und den Magisterstudiengan-
gen hoher als in Fachern mit anderen Abschlussarten.

Ein beachtlicher Teil der Studienanfénger zeigt sich bereits
engagiert im Forschenden Lernen. Diese Befunde widersprechen
damit zum Teil fritheren Untersuchungen, fiir die bei Studienan-
fangern noch keine gréf3eren AusmaBe forschend Lernender
vorlagen und die daher seine Entwicklung als Sozialisationser-
gebnis des Universitdtsbesuchs verstanden haben (vgl. Dippelho-
fer-Stiem 1985).

Studentinnen sind weniger engagiert

Zwischen Studentinnen und Studenten treten einige Differenzen
auf, was das Engagement zum Forschenden Lernen betrifft. An
Universitdten setzen Studentinnen sich seltener eigene Interes-
senschwerpunkte, an denen sie selbstédndig arbeiten (25% zu 31%),
sie entwickeln seltener eigene Problemldsungsstrategien (36% zu
48%) und sie bemiihen sich seltener nachzuvollziehen, wie ein
Forschungsergebnis erarbeitet wurde (14% zu 19%). Tendenziell
berichten sie auch weniger, dass sie zusdtzliche Fachliteratur
lesen und eigene Experimente durchfiihren.

Diese Unterschiede zwischen Studentinnen und Studenten
beim Forschenden Lernen sind in allen Fachbereichen vor allem
an Universitaten aufzufinden und héngen nicht mit unterschied-
lichen Frauenanteilen zusammen. An Fachhochschulen sind nur
tendenzielle Unterschiede zwischen den Geschlechtern festzu-
stellen, die aber die gleiche Richtung aufweisen.

Universitaten Fachhochschulen
Forschendes Lernen 1995 2007 2010 1995 2007 2010

Fachliteratur lesen 38 33 32 42 42 34
eigene Schwerpunkte 32 29 28 28 33 28
Problemlésungen 40 41 41 43 47 48
Forschungsergebnisse 15 14 16 11 13 14
Experimente 14 13 14 11 13 12
Insgesamt 139 130 131 135 148 136

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Das Verfolgen eigener Interessenschwerpunkte, an denen
selbstdndig gearbeitet wird, weist ebenfalls an Universitdten
einen Riickgang gegeniiber den 90er Jahren auf, an Fachhoch-
schulen nur gegeniiber der letzten Erhebung. Im langfristigen
Vergleich ist an Fachhochschulen keine Veranderung festzustel-
len, die Studierenden haben nur 2007 hdufiger eigene Interessen-
schwerpunkte gesetzt.

Hinsichtlich der Entwicklung eigener Gedanken zur Losung
eines Problems ist an den Fachhochschulen eine Zunahme ge-
geniiber den 90er Jahren festzustellen. Fiir das Nachvollziehen
von Forschungsergebnissen und der Durchfithrung eigener
Experimente treten keine Verdnderungen auf. Auch Mitte der
90er Jahre engagierten sich die Studierenden hierbei in ver-
gleichbarem Umfang.

Insgesamt ist an Universitdten langfristig gegeniiber 1995
eher eine Abnahme des Forschenden Lernens unter den Studie-
renden festzustellen. An Fachhochschulen hat sich das Engage-
ment erst von 1995 auf 2007 gesteigert, aber in den letzten drei
Jahren wieder auf das Ausgangsniveau vermindert. Es ist nicht
auszumachen, ob diese Verdnderungen mit der neuen Studien-
struktur zusammenhéngen.

5.2 Einfluss von personlichen und
studienbezogenen Bedingungen

Um das Forschende Lernen im Studium zu férdern, ist es wichtig
zu kléren, welche Studienbedingungen das Engagement der



56

FORSCHENDES LERNEN

Studierenden zum Forschenden Lernen starken und welche es
hemmen. Dabei sind institutionelle und individuelle Bedingun-
gen zu unterscheiden, denn sowohl die Lehr- und Studienorgani-
sation wie auch die personliche Einstellung kénnen darauf Ein-
fluss nehmen.

Personliches Interesse erhéht Engagement

Studierende, die einen hohen wissenschaftlichen Nutzen von
ihrem Studium erwarten, zeigen ein deutlich hoheres Engage-
ment im Forschenden Lernen als ihre Kommilitonen mit geringen
Erwartungen. Der Anspruch der Studierenden an Wissenschaft-
lichkeit erh6ht das studentische Engagement zum Forschenden
Lernen.

Halten die Studierenden die Teilnahme an einem Forschungs-
projekt oder die Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft fiir die
personliche Entwicklung fiir sehr niitzlich, dann sind sie im For-
schenden Lernen engagierter. Werden beide Tétigkeiten aller-
dings aus beruflichen Griinden favorisiert, ist kein gréeres En-
gagement zu beobachten. Das Forschende Lernen hdngt mehr
mitintrinsischen Interessen zusammen.

Kaum Einfluss auf das Forschende Lernen hat die Effizienzori-
entierung der Studierenden. Weder die Wichtigkeit eines ra-
schen Studienabschlusses noch die Wichtigkeit, ein méglichst
gutes Examen zu erreichen, beeinflussen das Engagement der
Studierenden. Ist die Studieneffizienz vor allem fiir die berufli-
chen Chancen von Nutzen, dann ist tendenziell sogar ein gerin-
geres Engagement zu beobachten.

Zu hohe Anforderungen hemmen das Forschende Lernen
Ausgewogene Anforderungen im Fachbereich konnen das Enga-
gement zum Forschenden Lernen stirken, Uber- oder Unterforde-
rungen unter Umstdnden hemmen. Allerdings scheinen die
Studienanforderungen nicht direkt auf das Forschende Lernen
einzuwirken, sondern die darausresultierenden Bedingungen,
wie z.B. Zeitmangel durch Uberlastung. Darauf deuten auch die
Befunde hin, die sich bei ungiinstig erfahrenen Studien- und
Priifungsbedingungen (Studierbarkeit) ergeben. Wird der Auf-
wand fur Priifungen als zu hoch wahrgenommen, dann sinkt das
Engagement zum Forschenden Lernen.

Forschungsbeziige fordern das Forschende Lernen

Die Lehre hat einen groBeren Einfluss auf das Forschende Lernen.
Je stérker ein Forschungsbezug in der Lehre vorhanden ist, desto
héufiger berichten die Studierenden von ihrem Engagement fiir
das Forschende Lernen. Diese Wirkungen sind in allen finf As-
pekten des Forschenden Lernens an beiden Hochschularten
deutlich zu erkennen. Besonders wirksam ist ein starker For-
schungsbezug fur die Entwicklung eigener Problemldsungsstra-
tegien an Fachhochschulen (vgl. Tabelle 57).

Anhand der Summenwerte tiber alle Aspekte des Forschen-
den Lernens wird ersichtlich, dass starke Forschungsbeziige das
Forschende Lernen erheblich erh6hen. Gleichzeitig ist zu erken-

nen, dass das Engagement an Fachhochschulen sowohl bei
schwachen wie bei starken Forschungsbeziigen weit héher ist als
an Universitéten.

Tabelle 57
Forschendes Lernen und Forschungsbezug in der Lehre
(WS 2009/10)

(Skalavon 0 = Giberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
0-2=wenig, 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)

Forschungsbezug in der Lehre

Universitaten Fachhochschulen

we- teil- we- teil-
Forschendes Lernen” nig weise stark nig weise stark
Fachliteratur lesen 28 31 39 36 30 44
eigene Schwerpunkte 24 27 34 27 24 44
Problemlésungen 38 40 47 44 45 65
Forschungsergebnisse 11 14 24 12 14 21
Experimente 9 12 22 10 12 22
Insgesamt 110 124 166 129 125 196

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 1= nie bis 5 =sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft

Fast gleiche Ergebnisse bilden sich ab, wenn danach unter-
schieden wird, wie haufig die Lehrenden in ihren Veranstaltun-
gen Fragen zur laufenden Forschung ansprechen. Je hdufiger
Beispiele aus der Forschung in der Lehre einbezogen werden,
desto hoher ist das Engagement zum Forschenden Lernen bei den
Studierenden.

Praxisndhe und gutes Klima starken Engagement
Zusammenhdnge zum Forschenden Lernen zeigen sich auch bei
anderen wichtigen Merkmalen des Studienfaches. Gelten ein
enger Praxisbezug, eine gute Berufsvorbereitung, eine Vermitt-
lung von tiberfachlichen Qualifikationen oder gute Beziehungen
zwischen Lehrenden und Studierenden als Kennzeichen des
Faches, dann ist auch ein hoheres Engagement zum Forschenden
Lernen festzustellen. Dabei ist das Engagement umso héher, je
charakteristischer diese Merkmale fiir das Fach sind. Haufige
Praxisbeispiele oder Zusammenhénge zur Praxis in den Lehrver-
anstaltungen haben dagegen weniger Einfluss auf das Forschen-
de Lernen.

Geben die Lehrenden héufig Riickmeldungen zu den Leis-
tungen der Studierenden, dann starkt dies das studentische En-
gagement zum Forschenden Lernen. Ebenso deutliche Effekte
konnen beobachtet werden, wenn die Lehrenden ihre Studieren-
denindie Lehre mit einbeziehen und in den Veranstaltungen auf
ihre Anrequngen und Vorschldge eingehen.

Wissenschaftliche Vertiefung erhoht das Forschende Lernen
Halten die Lehrenden ihre Studierenden in den Lehrveranstal-
tungen héufig zur Beschaftigung mit wissenschaftlichen Proble-
men an, oder fihren die Dozenten die Studierenden 6fter in die
Anwendung von Forschungsmethoden ein, dann steigt das Enga-
gement zum Forschenden Lernen in allen Aspekten betrachtlich
an. Dabei werden die Effekte umso gréBer, je hdufiger die Leh-
renden die Studierenden unterstiitzen; sie sind fir die For-
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schungsmethoden etwas starker als fiir die Beschéftigung mit
wissenschaftlichen Problemen. Gleichzeitig zeigen sich starkere
Auswirkungen bei den Studierenden an Fachhochschulen als an
Universitdten (vgl. Tabelle 58).

Tabelle 58
Forschendes Lernen und wissenschaftliche Vertiefung in den
Veranstaltungen (WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 =alle Veranstaltungen; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
1-2=selten, 3=manchmal, 4-5= haufig)

Tabelle 59
Forschendes Lernen und forschungsnahe Studienangebote
(WS 2009/10)

(Skalavon 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =voll und ganz; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
0-2=wenig, 3-4 =teilweise, 5-6 = stark)

Beschaftigung mit wiss. Problemen
Universitaten Fachhochschulen

sel- manch hdu- sel- manch hau-

Forschendes Lernen” ten mal fig ten mal fig
Fachliteraturlesen 26 33 42 33 33 43
eigene Schwerpunkte 23 28 35 23 27 42
Problemlésungen 36 41 51 44 46 61
Forschungsergebnisse 11 15 25 11 14 22
Experimente 10 13 20 10 12 18
Insgesamt 106 130 173 121 132 186

Anwendung von Forschungsmethoden

Fachliteratur lesen 28 34 42 33 34 47
eigene Schwerpunkte 24 29 35 24 31 44
Problemlésungen 37 44 49 43 52 62
Forschungsergebnisse 11 17 29 10 17 26
Experimente 9 15 25 9 15 25
Insgesamt 109 139 180 119 149 204

Angebote zur Einfithrung in die Forschung
Universitaten Fachhochschulen

we- teil- we- teil-
Forschendes Lernen” nig weise stark nig weise stark
Fachliteratur lesen 30 33 43 33 36 43
eigene Schwerpunkte 26 28 37 24 29 48
Problemlésungen 38 41 53 44 50 63
Forschungsergebnisse 12 17 32 12 15 22
Experimente 10 15 30 10 14 23
Insgesamt 116 134 195 123 144 199

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 1= nie bis 5 =sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft

Vor allem die Wissenschafts- und Forschungsbeziige in Lehre
und Studium verstérken das Bemiihen der Studierenden um
Formen des Forschenden Lernens. Allerdings hat die Betreuung
der Lehrenden ebenfalls einen groBen Einfluss, wenn sie sich in
guten Beziehungen, Leistungsriickmeldungen und inhaltlicher
Interaktion niederschlégt.

Forschungsnahe Studienangebote erh6hen Engagement
Starke Einfliisse auf das Forschende Lernen haben an Université-
ten und an Fachhochschulen die forschungsnahen Studienange-
bote im Studiengang. Sind solche Angebote in ausreichendem
MaBe vorhanden, dann ist das Engagement zum Forschenden
Lernen weit gréfBer, als wenn nur unzureichende forschungsnahe
Angebote bestehen. Die grofSten Wirkungen treten dabei fiir die
Angebote zur praktischen Einfiihrungen in der Forschung auf
(vgl. Tabelle 59).

Deutliche Auswirkungen zeigen auch die anderen for-
schungsnahen Angebote zu Forschungsmethoden, zu aktuellen
Forschungsarbeiten, zur Mitarbeit an Forschungsprojekten und
zu Forschungspraktika. Je besser diese Angebote im Studiengang
integriert sind, desto mehr Engagements zum Forschenden Ler-
nen zeigen die Studierenden. Eine besonders starke Zunahme des
Forschenden Lernens erreichen die forschungsnahen Studienan-
gebote an Universitdten und Fachhochschulen aber erst, wenn sie
ausreichend gutin das Studienfach integriert sind.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft

Praxisorientierte Angebote im Studium verstdrken das Enga-
gement zum Forschenden Lernen zwar ebenfalls, wenn sie hin-
langlich im Studienfach vorhanden sind, jedoch in geringerem
AusmaB als forschungsnahe Angebote; dies ist an Fachhochschu-
len mehr als an Universititen der Fall.

Forschungserfahrung starkt Engagement

Das Engagement zum Forschenden Lernen hdngt auch mit den
bisher gewonnenen Erfahrungen im Studium zusammen. Studie-
rende, die bereits in einem Forschungsprojekt mitarbeiten konn-
ten, weisen in allen Aspekten des Forschenden Lernens ein groéBe-
res Engagement auf. Die Auswirkung der Projekterfahrung ist an
beiden Hochschularten deutlich zu erkennen, an Universitdten
mehr als an Fachhochschulen (vgl. Tabelle 60).

Tabelle 60
Forschendes Lernen und Teilnahme an einem Forschungs-
projekt (WS 2009/10)

(Skalavon 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Mitarbeit an Forschungsprojekt
Universititen Fachhochschulen

Forschendes Lernen nein ja nein ja
Fachliteratur lesen 30 43 34 41
eigene Schwerpunkte 25 42 26 42
Problemlésungen 39 53 46 60
Forschungsergebnisse 13 32 13 24
Experimente 11 31 11 24
Insgesamt 118 201 130 191

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Hilfskrafttatigkeit steigert Forschendes Lernen

Zwischen dem Forschenden Lernen und einer Tatigkeit als wis-
senschaftliche Hilfskraft oder Tutor besteht ein deutlicher Zu-
sammenhang. Studierende, die solche Tétigkeiten ausiiben,
berichten hédufiger von eigenen Forschungstétigkeiten als ihre
Kommilitonen ohne entsprechende Erfahrungen. Die Unter-
schiede sind in allen Aspekten des Forschenden Lernens erkenn-
bar. Dabei sind die Auswirkungen an Universitdten grofer als an
Fachhochschulen und fiir Tutor-Tétigkeiten groBer als fir Hilfs-
kraftarbeiten (vgl. Tabelle 61).
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Tabelle 61
Forschendes Lernen und Tatigkeit als wissenschaftliche
Hilfskraft/Tutor (WS 2009/10)

(Skala von 1= nie bis 5=sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft)

Tabelle 62
Forschendes Lernen und eigene Lernfahigkeit (WS 2009/10)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht bis 6 =voll und ganz; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
0-2=wenig, 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)

Tatigkeit als wiss. Hilfskraft
Universitaten Fachhochschulen

Forschendes Lernen nein ja nein ja
Fachliteratur lesen 27 41 33 38
eigene Schwerpunkte 23 41 28 33
Problemlésungen 37 50 45 56
Forschungsergebnisse 11 26 12 16
Experimente 11 23 12 19
Insgesamt 109 181 130 162
Tatigkeit als Tutor
Fachliteratur lesen 28 45 33 43
eigene Schwerpunkte 23 42 27 38
Problemlésungen 35 54 46 62
Forschungsergebnisse 12 30 13 18
Experimente 12 27 11 21
Insgesamt 110 198 130 182

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Erfahrungen im wissenschaftlichen und forschenden Arbei-
ten in einem Forschungsprojekt oder als wissenschaftliche Hilfs-
kraft erh6hen das Engagement zum Forschenden Lernen be-
tréchtlich. Allerdings muss auch in Betracht gezogen werden,
dass sich zum einen das hohere Engagement nur auf diese Tatig-
keiten beziehen kann, und nicht auf eigene zusétzliche Leistun-
genim Studium. Zum anderen kénnen wissenschaftlich hochmo-
tivierte Studierende, die oft forschend Lernen, sich gezielt um
solche Mdglichkeiten bemiihen, sodass sie deshalb haufiger in
Projekten mitarbeiten oder Hilfskraftstellen innehaben.

Hoheres Engagement bei geplanter Wissenschaftskarriere
Studierende, die beabsichtigen zu promovieren, sind im For-
schenden Lernen deutlich aktiver als Studierende, die keinen
Doktorgrad anstreben. Die Unterschiede vergréf3ern sich mit
zunehmender Sicherheit des Promotionsvorhabens. Zu dhnlichen
Ergebnissen fithrt die geduBerte Sicherheit, mit der die Studie-
renden spéter auf Dauer im Hochschulbereich tétig sein wollen.
Studierende, die diesen Tatigkeitsbereich bereits fiir sich gewéhlt
haben, setzen Formen des Forschende Lernens deutlich hiufiger
ein. Diese Befunde decken sich mit jenen zum Einfluss des wissen-
schaftlichen Interesses auf das Forschende Lernen.

Studierfahigkeit verstarkt Forschendes Lernen

Die Einschétzung der eigenen Studierfdhigkeit hdngt eng mit
dem Forschenden Lernen zusammen. Studierende, die angeben,
dass sie die Fahigkeit besitzen, tiber ldngere Zeit hinweg konzen-
triert arbeiten zu kénnen, leicht neue Fakten lernen oder den
Lehrstoff gut organisieren konnen, sind deutlich hdufiger im
Forschenden Lernen engagiert als ihre Kommilitonen, die sich
diese Fahigkeiten weniger zuschreiben (vgl. Tabelle 62).

Den stdrksten Einfluss hat dabei die sich selbst zugeschriebe-
ne Fahigkeit, fachbezogene neue Inhalte leicht lernen zu konnen.

lange konzentriert lernen kénnen
Universititen Fachhochschulen

we- teil- we- teil-
Forschendes Lernen” nig weise stark nig weise stark
Fachliteratur lesen 20 28 41 24 29 44
eigene Schwerpunkte 21 25 33 21 21 38
Problemlésungen 34 36 48 41 41 59
Forschungsergebnisse 11 14 20 12 10 18
Experimente 10 13 16 10 10 16
Insgesamt 96 116 158 108 111 175
leicht neue Fakten lernen kénnen
Fachliteratur lesen 22 30 45 31 33 40
eigene Schwerpunkte 18 24 42 20 24 41
Problemlésungen 29 37 57 36 43 65
Forschungsergebnisse 10 14 25 11 12 19
Experimente 10 12 20 7 12 18
Insgesamt 89 117 189 105 124 183
Lehrstoff gut organisieren kénnen
Fachliteratur lesen 23 31 42 30 32 41
eigene Schwerpunkte 22 26 35 24 25 36
Problemlésungen 35 38 50 39 46 58
Forschungsergebnisse 13 15 21 10 13 18
Experimente 11 12 19 11 11 17
Insgesamt 104 122 167 114 127 170

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 1= nie bis 5 =sehr oft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-5 = oft

Studierende ohne diese Fahigkeit sind auffillig selten im For-
schenden Lernen engagiert, ein in dieser Hinsicht auftretendes
Defizit hemmt damit das Forschende Lernen. Dieser Effektistin
ahnlicher Weise auch fiir die Fahigkeit, lange konzentriert lernen
zu kénnen, zu beobachten. Da das Forschende Lernen einen
speziellen Lernstil darstellt, weiten sich generelle Lernprobleme
offensichtlich darauf aus.

Bei einer mittleren Einschdtzung der eigenen Lern- und Stu-
dierfahigkeit ist ein leicht verstérktes Engagement festzustellen,
bei als hoch eingestuften Fdhigkeiten steigt das Engagement
dann sehr stark an.

Fiir das Forschende Lernen sind sowohl Engagement im Stu-
dium als auch Vertrauen in die eigene Studier- und Lernfdhigkeit
wichtig. Angste und die Sorge um ein Versagen im Studium
hemmen das Forschende Lernen erkennbar. Diese Befunde stiit-
zen die These, dass das Forschende Lernen ein personlicher
Lernstil ist (vgl. Dippelhofer-Stiem 1985). Die Zusammenhé&nge
zwischen dem AusmaB des Forschenden Lernens und den Studi-
enangeboten, den Anforderungen und Moglichkeiten dazu im
Studium, belegen gleichermalf3en, dass dieser Lernstil verstarkt
und gefordert werden kann. Deshalb ist der Forschungsbezug in
der Lehre wie ein forschungsnahes Angebot im Studium von
hoher Bedeutung fiir die Auspréagung dieses Lernstils.
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6 Studienertrage:

Forderung von Kenntnissen und Fahigkeiten

Die im Studium erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten gel-
ten als die Ertrage der Ausbildung. Die erfahrene Férderung
solcher fachlicher, intellektueller und sozialer Kompetenzen
ist ein entscheidender Ausweis fiir die Studienqualitat; sie
kennzeichnen zugleich das Qualifikationsbewusstsein der
Studierenden. Dieser Kreis der Ertrage umfasst auch forschen-
de und praktische Fahigkeiten, nicht zuletzt die Berufsvorbe-
reitung. Der Studienertrag ist damit die Gesamtheit aller im
Studium erworbenen Kompetenzen und Qualifikationen.

An das Kompetenzprofil der Studierenden ist die Frage zu
richten, inwieweit die Studienbedingungen in den einzelnen
Fachrichtungen die Ertrage stiarken oder hemmen. Vor allem
interessiert, in welcher Weise beeinflussen die verschiedenen
Forschungs- und Praxisbeziige im Studium und in der Lehre
den Studienertrag?

6.1 Erfahrene Féorderungen im Studium

Um iiber die Ertrége des Studiums sinnvoll Auskunft geben zu
konnen, miissen die Studierenden damit in ihrem Studium Erfah-
rungen gesammelt haben. Daher werden fiir die Angaben zu den
erfahrenen Férderungen im Studium keine Studienanfanger und
keine ,Langzeitstudierenden” einbezogen. Alle folgenden Analy-
sen und Aussagen beziehen sich auf Studierende im 3. bis 10.
Fachsemester, d.h. im zweiten bis fiinften Studienjahr.

GroRte Forderung in fachlichen Kenntnissen

Die einzelnen Kompetenzen werden im Studium nach Ansicht
der Studierenden sehr unterschiedlich geférdert. Nur ein Teil der
Studierenden stellt eine sehr starke Forderung fest, viele berich-
ten von einem mittleren Ertrag; einen geringen Ertrag erfahren
nur wenige Studierende.

Am meisten gefordert werden fiir die Studierenden die fach-
lichen Kenntnisse: An Universititen sehen sich 58% darin sehr
gefordert, an Fachhochschulen sind es mit 49% der Studierenden
weniger. Es verbleiben nur sehr wenige Studierende, die eine
geringe fachliche Férderung registrieren (Uni: 3%, FH: 7%).

An zweiter Stelle in der Rangfolge des Studienertrages folgt
an Universitdten die Autonomie und Selbstdndigkeit, an Fach-
hochschulen die Teamféhigkeit und Zusammenarbeit im Sinne
einer Aufgabenldsung mit anderen. Die starke Férderung der
Selbstédndigkeit fallt dabei an Fachhochschulen mit42% deutlich
geringer aus als an Universitdten mit 50%. An Universitaten wird
dagegen die Teamfdhigkeit viel weniger gefordert: Nur 28% der
Studierenden fithlen sich darin gut ausgebildet, jedoch 48% an
Fachhochschulen (vgl. Abbildung 25).

Abbildung 25
Starke Férderungen von Kompetenzen im Studium an Universi-
taten und Fachhochschulen (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar nicht geférdert bis 6 = sehr stark geférdert; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 5-6 =stark gefordert)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Bei der Féhigkeit, Probleme zu lésen, sowie in den intellektu-
ellen Fahigkeiten (logisches, methodisches Denken) bestédtigen
fast vier Fiinftel der Studierenden eine teilweise Férderung, da-
runter hebt jeder dritte Studierende die Forderung als sehr stark
hervor. An Fachhochschulen sehen sich die Studierenden in ihren
intellektuellen Fahigkeiten allerdings weniger stark geférdert als
an Universitédten (27% zu 35%).

Kritikfahigkeit und kritisches Denken, Planungs- und Organi-
sationsfahigkeit sowie Kenntnisse in wissenschaftlichen Metho-
den und arbeitstechnische Fahigkeiten erfahrt rund ein Viertel
aller Studierenden stark geférdert. An den Fachhochschulen ist
der Ertrag bei den Kenntnissen wissenschaftlicher Methoden
weniger grof3: nicht mehr als 15% erhalten dort eine starke Forde-
rung, an den Universitdten immerhin 27% der Studierenden.

Geringere Ertrdge werden im sozialen Verantwortungsbe-
wusstsein, der Allgemeinbildung, den sprachlichen, den prakti-
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schen und den fachiibergreifenden Fahigkeiten erreicht. An
Universitiaten berichten bei all diesen Kompetenzen nur zwischen
15%und 18% von hohen Ertrdgen; an Fachhochschulen ragt dem-
gegenitiber die Forderung der praktischen Fahigkeiten hervor, die
32% als sehr stark einstufen.

Das selbstandige Forschen erfahrt nur wenig Férderung im
Studium: 16% an Universitdten und 11% an Fachhochschulen fiih-
lensich darin stark geférdert. Noch schlechter fallt der Ertrag bei
der Berufsvorbereitung an Universitaten aus, die nur fiir 8% sehr
stark ist; an den Fachhochschulen kommen zwar deutlich mehr
Studierende zu einem solch positiven Urteil, aber mit 19% bleibt
deren Anteil vergleichsweise gering.

Geringer Gewinn bei den Forschungs- und Praxisfahigkeiten
Die Fahigkeiten, die sich auf die Praxis oder die Forschung bezie-
hen, stehen in der Rangreihe der Ertrdge des Studiums nach dem
Urteil der Studierenden weit hinten. Die Befdhigung zur selb-
standigen Forschung belegt Rang 14 unter 16 Positionen, die
praktischen Fahigkeiten liegen etwas besser auf Rang 11, aber die
berufliche Vorbereitung landet auf dem letzten Platz. Die wissen-
schaftlichen Methodenkenntnisse erreichen zwar einen etwas
besseren Platz (Rang 7), der gro3ere Zugewinn erscheint fiir ein
Kernstiick der Hochschulausbildung jedoch ebenfalls recht ge-
ring. Hohere Ertrage erzielen die Studierenden in anderen
Schlusselqualifikationen, d.h. die Ausbildung an den Hochschu-
len unterstiitzt den Erwerb einzelner bestimmter Kompetenzen
durchaus, aber eine allgemeine Qualifizierung fiir Forschung und
Praxis gelingt offenbar weniger.

Hinsichtlich der praktischen und beruflichen Fahigkeiten
sind die Ertrdge an den Fachhochschulen héher als an den Uni-
versitédten, hinsichtlich der Forschungsbefédhigung und der wis-
senschaftlichen Kenntnisse sehen sich die Studierenden an Uni-
versitdten mehr gefordert. Das bestétigt die erwartbaren Unter-
schiede zwischen den beiden Hochschularten, zum einen mehr
theoretisch-forschungsorientiert, zum anderen mehr anwen-
dungs- und praxisbezogen. Jedoch werden die Kompetenzen
dieser jeweiligen Schwerpunkte in der Ausrichtung der beiden
Hochschularten insgesamt zu wenig gefordert.

Etwas anderes Ertragsprofil bei Studentinnen

Zwischen Studentinnen und Studenten treten insgesamt nur
geringe Unterschiede in den erfahrenen Férderungen auf; aller-
dings fallen einige wenige Besonderheiten auf. Studentinnen
erlangen ihrer Ansicht nach weniger fachliche Kenntnisse und
arbeitstechnische Fahigkeiten, aber mehr soziales Verantwor-
tungsbewusstsein und Autonomie. An Fachhochschulen fithlen
sie sich besser in den praktischen und sprachlichen Féhigkeiten
gefordert sowie in der Teamféhigkeit und der Allgemeinbildung.

Geringere Ertrage fiir Abschliisse Bachelor und Staatsexamen
Studierende in Studiengédngen mit verschiedenen Abschlussarten
erleben dhnliche Starken und Schwéchen in der Ausbildung: eine
hohe Forderung der Fachkenntnisse, jedoch allemal wenig Zu-

gewinn in den wissenschaftlichen, forschenden und praktischen
Fahigkeiten.

Die hochsten Ertrage insgesamt registrieren die Magisterstu-
dierenden, obwohl sie von auffallend wenig Férderung in den
praktischen Fahigkeiten berichten. Die geringste Férderung aller
Kompetenzen zusammen erhalten die Studierenden mit ange-
strebtem Abschluss Staatsexamen und Bachelor. Das betrifft vor
allem die Fahigkeiten, selbst zu forschen und wissenschaftliche
Methoden anzuwenden. Bei den Staatsexamenskandidaten fallt
dartiber hinaus auf, dass sie in den iberfachlichen Ertragen teil-
weise deutlich hinter den anderen Studierenden zuriick bleiben.
An Universitédten fithlen sich die Diplomstudierenden besser
gefordert als die Masterstudierenden, an Fachhochschulen treten
diesbeziiglich keine Unterschiede auf.

Hohe Studienertrage in den Naturwissenschaften

Bilanziert man die Studienertriage insgesamt, dann erhalten die
Studierenden der Naturwissenschaften die groBte Forderung im
Vergleich der Fachergruppen, die geringste Férderung erfahren
die Studierenden der Medizin an Universitdten und der Wirt-
schaftswissenschaften an Fachhochschulen. Wenige Forderun-
gen erhalten an Universitdten auch die Studierenden in den
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften, eher hohere Ertrage
erreichen die Studierenden der Ingenieurwissenschaften (vgl.
Tabelle 63).

Jede Fachergruppe weist spezifische Forderungen bei einzel-
nen Kompetenzen auf. Die gro8te Forderung in den Fachkennt-
nissen und der Berufsvorbereitung erhalten die Studierenden in
der Medizin. Den hochsten wissenschaftlichen Ertrag erreichen
Studierende der Natur- und der Sozialwissenschaften an Universi-
téten. Die Forschungskompetenz ist in den Naturwissenschaften
am besten gefordert worden. Die praktischen Fahigkeiten werden
in den Naturwissenschaften an Universitdten und in den Sozial-
wissenschaften (FH) am besten gefoérdert (jeweils 32% sehr stark).

Die groBte Forderung der intellektuellen und Probleml6-
sungsfahigkeiten berichten die Studierenden in den Rechts- und
den Naturwissenschaften. Die Teamféhigkeit erreicht in den
Sozialwissenschaften an Fachhochschulen den héchsten Ertrag,
die Kritikfahigkeit in den Kultur-und Sozialwissenschaften an
Universitédten. Die Planungsfdahigkeit erleben die Studierenden
der Wirtschaftswissenschaften an Universitdten am héufigsten
als stark gefordert.

Férderung von Kompetenzen im Studium hat zugenommen
Gegentiber den 90er Jahren haben sich die Ertrdge im Studium
merklich verbessert; das gilt vor allem fiir die iberfachlichen
Fahigkeiten, die mehr Studierenden als stark gefordert gelten. Im
Vergleich zur Erhebung im WS 2006/07 hat sich der Gewinn an
praktischen Fahigkeiten an Fachhochschulen allerdings ver-
schlechtert: 2007 fiihlten sich 39%, 2010 aber nur noch 32% stark
gefordert, was einem Riickgang von sieben Prozentpunkten
entspricht.
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Tabelle 63
Hohe Studienertrage in den Fachergruppen (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar nicht gefordert bis 6 = sehr stark geférdert; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke Férderung)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-
starke Forderung Wiss. Wiss. wiss. wiss.
Fachkenntnisse 49 47 57 49
wiss. Methoden 24 32 12 15
selbst. Forschen 19 18 11 7
prakt. Fahigkeiten 12 10 5 5
Berufsvorbereitung 7 7 3 6
Autonomie 55 51 54 55
intellekt. Fahigkeiten 30 29 42 39
Problemldsungsfahig. 31 29 47 35
Kritikfahigkeit 40 41 30 22
arbeitstechn. Fahigk. 21 20 26 22
Planungsfahigkeit 26 28 20 32
Teamfahigkeit 28 33 3 21
Insgesamt 342 345 310 308

Medi-

zZin

71
21
10
20
19
42
16
20
10
18
20
16

283

Fachhochschulen

Natur- Ing.- Sozial- Wirt.- Ing.-
Wiss. Wiss. Wiss. Wiss. Wiss.
64 63 46 44 53
35 21 20 13 14
22 15 11 8 15
32 14 32 19 29

7 7 15 14 20
45 49 39 34 40
43 38 22 19 31
47 45 27 23 36
24 23 34 22 25
31 30 17 23 29
25 28 20 29 28
37 38 51 37 45

412 371 334 285 365

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Uber den Studienverlauf hinweg sollte sich der erfahrene
Kompetenzgewinn erhéhen. In der ersten Studienphase sind
noch keine umfassenden Erfahrungen méglich, wéhrend gegen
Studienende bei einer Vielzahl von Kompetenzen eine Forderung
erreicht sein sollte.

Die Studierenden berichten mit zunehmenden Studienjahren
von einer Steigerung ihrer Fahigkeiten. Allerdings sind die Zu-
nahmen eher als moderat zu bezeichnen. An Universitdten belau-
fen sie sich meist auf ein Plus von 6 bis 10 Prozentpunkten, nur das
Losen von Problemen und die Kritikfdhigkeit erreichen 15 Pro-
zentpunkte mehr bei der Ertragsbilanz. An den Fachhochschulen
sind ebenfalls nur Steigerungen bis zehn Prozentpunkte festzu-
stellen; einzige Ausnahme bilden die praktischen Fahigkeiten, bei
denen sich eine starke Férderung von 16% auf 35% der Studieren-
den erhohthat.

Die starke Forderung der Kenntnisse iiber wissenschaftliche
Methoden steigt tiber den Studienverlauf hinweg an Université-
ten von 19% auf 30% deutlich an. An den Fachhochschulen ist
dagegen eine leichte Abnahme der Forderung nach dem ersten
Studienjahr zu beobachten. Die Fahigkeit, selbstandig forschend
tétig zu sein, nimmt an Universitaten tiber den Studienverlauf von
anfangs 12% auf 23% starker Forderung ebenfalls deutlich zu, an
Fachhochschulen sinken die Anteile dagegen tendenziell in den
ersten Studienjahren ab. Die Berufsvorbereitung wird an Univer-
sitdten im Studienverlauf etwas besser evaluiert: von 6% auf 9% als
stark gefordert, an Fachhochschulen steigt der Ertrag aber von
einem hoheren Anfangssockel noch mehr an: von 16% auf 25%.

Wichtigkeit von Kompetenzen und Ertrag im Studium

Der Vergleich der zugeschriebenen Wichtigkeit der einzelnen
Studienertrage mit der erfahrenen Férderung gibt Auskunft
dartiber, wo die Studierenden Defizite erleben. Die fiir diese
Gegeniiberstellung verwendeten Angaben zu den verschiedenen

Kompetenzen aus dem Studienqualitdtsmonitor fallen insgesamt
hoher aus als im Studierendensurvey. Dies hdngt mit den unter-
schiedlichen Skalen (fiinf gegeniiber sieben Ausprégungen)
zusammen. Die Zusammenfassung von zwei Kategorien bildet im
SQM einen groBeren Skalenbereich ab.

Abbildung 26
Wichtigkeit und Beurteilung von Studienertragen (2010)

(Skalenvon1=vaéllig unwichtig [ gar nicht gefordert bis 5=sehr wichtig | sehr stark
gefordert; Angaben fiir Kategorien: 4-5 = wichtig | starke Forderung)
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Den Studierenden ist eine Férderung in den meisten Kompe-
tenzen sehr wichtig. Insbesondere betonen sie einen moglichst
groBen Gewinn bei den Fachkenntnissen sowie bei der Fahigkeit,
vorhandenes Wissen auf neue Fragen und Probleme anwenden
zu kénnen. Aber auch das kritische und fachiibergreifende Den-
ken, die praktischen Fahigkeiten und die Autonomie haben bei
ihnen einen hohen Stellenwert. Am wenigsten wichtig ist den
Studierenden die Fahigkeit, selbstdndig forschend tatig zu sein
und die Befdhigung, im Ausland zu studieren oder zu arbeiten
(vgl. Abbildung 26).

Firr alle Studienertrdge kann festgehalten werden, dass die
geduBerten Anspriiche an den Gewinn hoher ausfallen als die
erfahrene Férderung im Studium. Die Studierenden erleben
daher bei allen Kompetenzen mehr oder weniger groe Defizite
gegeniiber den eigenen Wertungen. Die Differenzen zwischen
Wichtigkeit und registrierter Forderung liegen zwischen elf
Prozentpunkten (Teamféhigkeit an Fachhochschulen) und 59
Prozentpunkten (bei den praktischen Fahigkeiten an Universita-
ten).

6.2 Kompetenzgewinn durch Forschung und
Praxis

Fiir die Evaluation der Studienqualitét ist die Frage wichtig, in-
wieweit die Ertrage von den Studienbedingungen in den ver-
schiedenen Fachrichtungen abhédngen. Zur Kldrung dieser Zu-
sammenhénge werden zum einen die verschiedenen Formen an
Forschungs- und Praxisbeziigen in den Studiengangen daraufhin
uberpriift, zum anderen werden die Auswirkungen von Angebo-
ten zum Erlernen des wissenschaftlichen Arbeitens untersucht.

Gute Forschungsbeziige erhohen den Kompetenzgewinn
erheblich

Die erfahrenen Forschungsbeziige im Studium (vgl. auch Kapitel
2und 3) weisen einen deutlichen Einfluss auf die Studienertrége
auf. Studierende, die den Forschungsbezug in den Lehrveranstal-
tungen als gut beurteilen, berichten von einer deutlich h6heren
Forderung bei den verschiedenen Kompetenzen als ihre Kommi-
litonen, die zu schlechten Urteilen gelangt sind. Die Differenzen
zwischen hohem und geringem Forschungsbezug betragen bei
denverschiedenen Kompetenzen zwischen 14 und 42 Prozent-
punkten (vgl. Tabelle 64).

Die Kompetenzférderung nimmt auch dann zu, wenn die for-
schungsnahen Lehrangebote in eigenen Veranstaltungen als gut
bezeichnet werden. In diesen Féllen bilanzieren die Studierenden
sogar eine noch starkere Forderung der Forschungsfahigkeit: 51%
an Universitaten und 46% an Fachhochschulen berichten dann
von einem hohen Ertrag.

Ebenso haben die Angebote im Studium, selbst forschend té-
tig zu sein, einen deutlichen Einfluss auf die erfahrenen Studien-
ertrége. Fallen die Urteile der Studierenden tiber die Angebote
zur eigenen Forschungstétigkeit gut aus, dann erleben sie einen

hoheren Kompetenzgewinn: Die Forschungsféhigkeit wird fiir sie
noch ertragreicher (59% bzw. 52%).

Tabelle 64
Studienertrage in Abhdngigkeit von der Beurteilung des For-

schungsbezugs in den Lehrveranstaltungen (2010)
(Skalavon1=sehrschlecht bis 5=sehr gut, Angaben fiir Kategorien: 1-2=schlecht und
4-5=gut)

Forschungsbezug der Lehrveranstaltungen
Universitaten Fachhochschulen

starke Férderung " schlecht gut schlecht gut
Fachkenntnisse 61 86 59 85
wiss. Kenntnisse 36 71 24 66
selbstandig forschen 11 44 7 41
prakt. Fahigkeiten 13 38 43 73
Beschaftigungsfahigkeit 17 41 29 57
Autonomie 56 70 45 70
Teamfahigkeit 33 54 56 79
tbergreifendes Denken 21 49 33 67
Wissenstransfer 32 61 33 69
kritisches Denken 36 62 34 71
ethisches Verantwor-

tungsbewusstsein 20 44 25 60

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
1) Skala von 1= gar nicht gefordert bis 5 =sehr stark geférdert; Angaben in Prozent fir
Kategorien 4-5 = starke Férderung

Gute Forschungsbeziige im Studium erhéhen merklich die
Studienertrdge, und zwar werden sowohl die fachlichen und
uberfachlichen als auch die praktischen, wissenschaftlichen und
forschenden Fahigkeiten besser. Den starksten Einfluss auf die
eigene Forschungsbefdhigung tiben dabei die erméglichten
Forschungserfahrungen und -beteiligungen im Studium aus.

Gute Praxisbeziige fithren zu héherem Studienertrag

Die Urteile zu den Praxisbeziigen im Studium haben ebenfalls
einen deutlichen Einfluss auf die ausgebildeten Kompetenzen.
Werden die Praxisbeziige von den Studierenden positiv bewertet,
dann werden alle Studienertrédge weit besser beurteilt, als wenn
die Praxisbeziige schlechte Noten erhalten. Dabei treten Differen-
zen von zwolf bis 62 Prozentpunkten bei dem erfahrenen Ertrag
fiir die verschiedenen Kompetenzen auf (vgl. Tabelle 65).

Besonders grof3 sind die Unterschiede fiir den Zugewinn bei
den praktischen Fahigkeiten. Wird von schlechten Praxisbeziigen
berichtet, hat kaum ein Studierender eine Forderung seiner prak-
tischen Fahigkeiten erfahren: An Universitdten erleben dann nur
4% und an Fachhochschulen 9% eine starke Forderung. Bei guten
Praxisbeziigen steigen die Anteile mit hohen Ertrdgen an Univer-
sitdten auf fast die Hélfte und an Fachhochschulen auf fast drei
Viertel der Studierenden an.

An Fachhochschulen haben die Praxisbeziige einen sehr gro-
Ben Einfluss auf die Erh6hung der Fachkenntnisse. Nur ein Drittel
der Studierenden fiihlt sich in den fachlichen Kenntnissen stark
gefordert, wenn die Praxisbeziige schlecht sind. An den Universi-
téten erhalten dagegen trotz schlechter Praxisbeziige doppelt so
viele Studierende eine gute Férderung ihrer fachlichen Kenntnis-
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se. Deutliche Effekte ergeben sich auch fiir das fachiibergreifende
Denken und die Beschaftigungsbefdhigung: Bei schlechten Urtei-
len zum Praxisbezug sind die Ertrdge besonders gering.

Tabelle 65
Studienertrage in Abhangigkeit von der Beurteilung des

Praxisbezugs in den Lehrveranstaltungen (2010)
(Skalavon1=sehrschlecht bis 5=sehr gut, Angaben fiir Kategorien: 1-2=schlecht und
4-5=qut)

Praxisbezug der Lehrveranstaltungen

Universitaten Fachhochschulen

starke Férderung” schlecht gut schlecht qut
Fachkenntnisse 61 86 33 80
wiss. Kenntnisse 43 65 19 48
selbstandig Forschen 17 36 7 24
prakt. Fahigkeiten 4 46 9 71
Beschaftigungsfahigkeit 15 43 11 51
Autonomie 57 69 37 63
Teamfahigkeit 33 54 42 73
tbergreifendes Denken 18 50 17 60
Wissenstransfer 32 60 18 60
kritisches Denken 40 60 23 60
eth. Verantw.-bewusst. 21 43 20 47

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
1) Skalavon 1= gar nicht gefordert bis 5=sehr stark geférdert; Angaben in Prozent fir
Kategorien 4-5 = starke Férderung

Von hoheren Ertragen berichten die Studierenden ebenfalls,
wenn sie das Lehrangebot von praxisorientierten Veranstaltun-
gen als gut beurteilen oder die Moglichkeiten im Studium, eigene
praktische Erfahrungen zu sammeln, positiv bewerten.

Gegeniiber den Forschungsbeziigen beeinflussen die Praxis-
beziige die praktischen Fahigkeiten und die Beschaftigungsfa-
higkeit erwartungsgemas stérker. Die Forschungsbeziige ver-
starken dafiir mehr die wissenschaftlichen Kenntnisse und die
Fahigkeit zur selbstdndigen Forschung, letzteres vor allem an den
Fachhochschulen. Bei den iiberfachlichen Ertrdgen haben die
Forschungsbeziige an Fachhochschulen ebenfalls einen etwas
groBeren Einfluss als die Praxisbeziige. Gute Praxisbeziige sind
genauso wie gute Forschungsbeziige im Studium wichtige Be-
dingungen fiir einen hohen Studienertrag.

Angebote zum wissenschaftlichen Arbeiten sind vorteilhaft
Das Erlernen wissenschaftlichen Arbeitens hat ebenso wie For-
schung und Praxis im Studium einen sehr groen Einfluss auf die
Studienertrdge. Halten die Studierenden die Angebote zum wis-
senschaftlichen Arbeiten fiir gut, dann werden die Studienertrage
von ihnen deutlich besser beurteilt (vgl. Tabelle 66).

Die groBiten Auswirkungen haben solche Angebote zum wis-
senschaftlichen Arbeiten auf die Férderung der Kenntnisse wis-
senschaftlicher Methoden. Drei Viertel der Studierenden fiihlen
sich bei guten Angeboten darin stark geférdert. Sind die Angebo-
te zum wissenschaftlichen Arbeiten gering, dann berichten an
Universitdten nur 29% und an Fachhochschulen 15% von einem
hohen Ertrag. Auf alle anderen Ertrédge wirken sind die wissen-

Tabelle 66
Studienertrage in Abhangigkeit von der Beurteilung der

Studienangebote zum wissenschaftlichen Arbeiten (2010)
(Skalavon1=sehrschlecht bis 5= sehr gut, Angaben fiir Kategorien: 1-2= schlecht und
4-5=gut)

Lehrangebote zum wiss. Arbeiten

Universitaten Fachhochschulen

starke Férderung’ schlecht gut schlecht gut
Fachkenntnisse 62 86 53 84
wiss. Kenntnisse 29 75 15 78
selbstandig Forschen 12 41 6 33
prakt. Fahigkeiten 14 36 40 71
Beschéftigungsfahigkeit 18 40 25 57
Autonomie 53 73 42 69
Teamfahigkeit 30 57 52 78
tibergreifendes Denken 22 47 30 67
Wissenstransfer 29 61 30 67
kritisches Denken 34 64 33 67
eth. Verantw.-bewusst. 22 43 29 52

Quelle: Studienqualitdtsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung, 2010.
1) Skala von 1= gar nicht geférdert bis 5 = sehr stark gefordert; Angaben in Prozent fir
Kategorien 4-5 = starke Férderung

schaftlichen Angebote zwar weniger, aber noch bedeutsam aus.
Damit ist das Erlernen wissenschaftlichen Arbeitens eine bedeut-
same Voraussetzung fiir einen hohen Studienertrag, gleicherma-
Ben wie die Forschungs- und Praxisbeziige im Studium: Alle drei
Ausbildungsangebote haben einen starken Einfluss auf den Kom-
petenzgewinn im Studium. Studiengénge, die diese drei MaB-
nahmen in der Lehre in ausreichendem Mafe umsetzen, fordern
das Kompetenzprofil ihrer Studierenden entscheidend.

Ein enger Forschungsbezug im Fach erhoht die Studienertriage
Als ein Charakteristikum des Studienfaches kann unter anderem
der Forschungsbezug der Lehre angesehen werden. Je charakte-
ristischer fiir die Studierenden der Forschungsbezug des Haupt-
fachesist, desto héher sind die Studienertréage hinsichtlich aller
erfasster Kompetenzen (vgl. Tabelle 67).

Tabelle 67
Forschungsbezug der Lehre als Kennzeichen des Studienfaches
und Studienertrage (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben fiir Kategorien: 0-2=kaum,
3-4=teilweise, 5-6 = stark)

Kennzeichen: Forschungsbezug der Lehre
Universitaten Fachhochschulen

starke kaum teilw. stark kaum teilw. stark
Férderung”

Fachkenntnisse 42 56 74 41 50 70
prakt. Fahigk. 9 15 27 24 26 49
Berufsvorb. 5 7 13 16 15 31
selbst. Forschen 8 12 32 5 11 28
wiss. Kenntnisse 12 22 46 8 15 40
Autonomie 48 48 56 34 40 57
Problemldsen 27 34 50 27 29 52
Planungsfahigk. 23 25 33 23 27 44
intell. Fahigkeit 27 31 45 23 25 40

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht gefordert bis 6 = sehr stark gefordert, Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 = starke Férderung.
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Ahnliche Effekte ergeben sich beim engen Praxisbezug. Je
charakteristischer die Praxis fiir das Fach ist, desto groBer sind die
Studienertrége. Fiir die praktischen Fahigkeiten ist dieser Einfluss
an Universitdten deutlich groBer als aufgrund des Forschungsbe-
zugs (vgl. Tabelle 68).

Tabelle 68
Enger Praxisbezug als Kennzeichen des Studienfaches und
Studienertrage (WS 2009/10)

(Skala von 0 =iiberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben fiir Kategorien: 0-2=kaum,
3-4=teilweise, 5-6 = stark)

Kennzeichen: enger Praxisbezug
Universititen Fachhochschulen

starke Forde- kaum teilw. stark kaum teilw. stark
rung’

Fachkenntnisse 47 60 73 21 38 64
prakt. Fahigk. 4 16 47 5 14 45
Berufsvorb. 2 8 23 2 8 29
selbst. Forschen 12 15 26 8 9 12
wiss. Kenntnisse 19 27 38 8 11 21
Autonomie 50 49 51 22 35 48
Problemldsen 33 37 41 14 23 41

Planungsfahigk. 24 26 33 11 22 36
intell. Fahigkeit 33 34 34 15 20 33

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung

An Universitdten hat der Praxisbezug weniger Einfluss auf
den Zugewinn bei den tiberfachlichen Qualifikationen; sie wer-
den nur in geringem MaBe durch enge Praxisbeziige gestarkt.
Dagegen haben sie an Fachhochschulen eine deutliche Auswir-
kung auf die tiberfachlichen Ertrage, aber nur eine geringe auf
die Forschungsféahigkeit.

Gilt eine gute Berufsvorbereitung als Kennzeichen des Fa-
ches, dann erleben die Studierenden eine bessere Férderung ihrer
Kompetenzen als ohne diese Zuschreibung. Wie zu erwarten,

Tabelle 69
Gute Berufsvorbereitung als Kennzeichen des Studienfaches
und Studienertrage (WS 2009/10)

(Skala von 0 = iberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben fiir Kategorien: 0-2=kaum,
3-4=teilweise, 5-6 =stark)

Kennzeichen: gute Berufsvorbereitung
Universitaten Fachhochschulen
teil- teil-

starke Forde- kaum weise stark kaum weise stark

rung”

Fachkenntnisse 46 63 80 29 46 71
prakt. Fahigk. 7 21 46 11 22 55
Berufsvorb. 2 9 35 3 12 41
selbst. Forschen 13 17 25 9 7 17
wiss. Kenntnisse 19 29 40 7 13 27
Autonomie 47 50 59 30 37 54
Problemldsen 31 38 48 21 28 45

Planungsfahigk. 22 28 39 17 26 39
intell. Fahigkeit 30 35 43 14 25 38

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung

macht sich dies besonders positiv bei der Férderung der berufli-
chen Vorbereitung bemerkbar, aber auch in den praktischen
Ertrdgen. An Universitdten hat dieses Merkmal zusétzlich eine
groBle Auswirkung auf die wissenschaftlichen Kenntnisse (vgl.
Tabelle 69).

Sind Forschungs- und Praxisbezug oder ein gute Berufsvorbe-
reitung und die Vermittlung von Schliisselqualifikationen kenn-
zeichnend fiir ein Fach, dann erfahren die Studierenden gleich-
zeitig eine starkere Forderung ihrer Kompetenzen. Neben der
Qualitét der Forschungs- und Praxisbeziige in den Lehrveranstal-
tungen, geméaB den Urteilen der Studierenden, hat demnach die
allgemeine Ausrichtung und Gestaltung eines Studienfaches
hinsichtlich dieser Beziige und Angebote eine ebenso grof3e
Bedeutung fiir eine moglichst ertragreiche Ausbildung.

Forschungs- und Praxisbeispiele in der Lehre

Die Haufigkeit, mit der Lehrende in ihren Veranstaltungen be-
stimmte Lehr- oder Didaktikformen beachten und anwenden,
kann die Studienertriage beeinflussen. Die Riickmeldung von
Leistungen, die Einbeziehung der Studierenden in die Lehre, das
Ansprechen von Forschungsfragen, das Einbringen von Praxisbei-
spielen sowie die Unterstiitzung beim Abfassen von wissenschaft-
lichen Arbeiten erhohen die Studienertrédge. Je haufiger die Leh-
renden in ihren Veranstaltungen auf diese Punkte eingehen,
desto mehr fiihlen sich die Studierenden in ihren Fahigkeiten
gefordert.

Unter den Forschungs- und Praxisbeziigen hat die Behand-
lung von Forschungsfragen die insgesamt gro3te Auswirkung auf
die Studienertrége, allerdings mit entsprechender Varianz. Die
Beriicksichtigung von Praxisbeispielen hat an den Fachhochschu-
len eine groBe Erh6hung der Fachkenntnisse zur Folge. Werden
praktische Beispiele hdufig angesprochen, berichten 62% der
Studierenden von einer starken Férderung ihrer Fachkenntnisse,
bei seltener Einbeziehung sind es nur 21% (vgl. Tabelle 70).

Die praktischen Fahigkeiten der Studierenden werden durch
Praxisbeispiele in den Veranstaltungen am starksten geférdert.
Fehlensie in der Lehre, dann sind die Ertréage sehr gering: Nur 6%
an Universitdten und 9% an Fachhochschulen fithlen sich dann
stark gefordert. Liefern die Lehrenden héufig konkrete Beispiele
aus der Praxis, steigen die Anteile um 22 bzw. 31 Prozentpunkte
an. Die hochsten praktischen Kompetenzgewinne sind an Fach-
hochschulen aber bei engen Forschungsbeziigen zu finden: 47%
fithlen sich dann stark gefordert, bei engen Praxisbeziigen mit
40% der Studierenden etwas weniger.

Die Fahigkeit, selbstédndig zu forschen, wird am starksten
durch einbezogene Forschungsfragen bestéarkt. Werden For-
schungsfragen héufig in den Lehrveranstaltungen angesprochen,
dann steigt deren starke Férderung auf 33% bzw. 23%; kommen sie
nur selten vor, dann ist der Ertrag gering: 8% an Universitdten und
49% an Fachhochschulen.
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Tabelle 70
Forschungsfragen und Praxisbeispiele in der Lehre und
Studienertrage (WS 2009/10)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben fiir Kategorien: 0-2=kaum, 3-4 =manchmal,
5-6 = haufig)

Fragen der laufenden Forschung
Universitaten Fachhochschulen

starke manch- manch-
Foérderung” kaum mal haufig kaum mal héaufig
Fachkenntnisse 45 58 75 42 49 68
prakt. Fahigk. 10 16 27 22 27 47
Berufsvorb. 4 8 14 14 14 35
selbst. Forschen 8 14 33 4 12 23
wiss. Kenntnisse 15 24 46 8 18 31
Autonomie 47 46 60 34 40 54
Probleml6sen 30 34 51 26 30 47
Planungsfahigk. 24 24 35 22 28 41
intell. Fahigkeit 29 32 46 23 25 37
Beispiele aus der Praxis

Fachkenntnisse 39 53 71 21 36 62
prakt. Fahigk. 6 12 28 9 15 40
Berufsvorb. 2 6 15 1 7 27
selbst. Forschen 13 12 23 7 8 13
wiss. Kenntnisse 17 20 36 4 10 21
Autonomie 46 47 55 33 29 49
Probleml6sen 30 31 45 17 20 41
Planungsfahigk. 21 24 33 16 20 35
intell. Fahigkeit 30 32 38 23 17 32

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =starke Forderung

Fur die Forderung der wissenschaftlichen Methodenkennt-
nisse stellt sich ebenfalls die Behandlung von Forschungsfragen
in der Lehre als wirksamste Einflussgrof3e heraus. Die tiberfachli-
chen Kompetenzen werden alle von der Auseinandersetzung mit
Forschungsfragen stirker gesteigert als von den Praxisbeispielen
inden Lehrveranstaltungen.

Auf die Giite der Berufsvorbereitung wirken sich die Praxis-
beispiele sehr positiv aus. Haufige Praxisbeispiele in der Lehre
fihren an Universitaten bei 15% und an Fachhochschulen bei 27%
der Studierenden dazu, dass sie sich in ihrer Berufsvorbereitung
stark gefordert sehen. Diese Anteile liegen bei nur ein bis zwei
Prozent, wenn kaum oder gar keine Praxisbeispiele gegeben
werden (vgl. Tabelle 70).

Einfiihrung in Forschungsmethoden verbessert die Ertrage
Einfihrungen in die Anwendung von Methoden der Forschung
fuhren zu deutlichen Kompetenzgewinnen bei den Studierenden.
Studierende, die in vielen Veranstaltungen solche Einfithrungen
in die Forschung erhalten, berichten von einer deutlich stdrkeren
Forderung ihrer Kompetenzen als Studierende ohne solche An-
gebote.

Besonders stark wirken sich die Methoden-Einfithrungen auf
die Kenntnisse in wissenschaftlichen Methoden aus und auf die
Fahigkeit, selbst zu forschen. Wird die Anwendung von For-
schungsmethoden in vielen Veranstaltungen behandelt, dann

meinen an Universitdten 55% der Studierenden, in den wissen-
schaftlichen Kenntnissen (FH 48%), und 38%, in ihrer Forschungs-
kompetenz (FH 30%) stark geférdert worden zu sein. Werden
Forschungsmethoden kaum in den Veranstaltungen angespro-
chen, berichten auch nur wenige Studierende (6% - 13%) von ho-
hen Ertrdgen (vgl. Tabelle 71).

Tabelle 71
Forschung und Praxis in Veranstaltungen und Studienertrage
(WS 2009/10)

(Skalavon1=keine bis 5 = alle Veranstaltungen; Angaben fiir Kategorien: 1-2=wenige,
3=manche, 4-5=viele)

Einfiihrung in Methoden der Forschung
Universitaten Fachhochschulen

starke Forde- weni- man- weni-  man-

rung’ ge che viele ge che Vviele
Fachkenntnisse 50 59 69 45 51 71
prakt. Fahigk. 12 18 26 24 30 50
Berufsvorb. 6 8 13 15 18 36
selbst. Forschen 8 16 38 6 13 30
wiss. Kenntnisse 13 29 55 9 21 47
Autonomie 46 51 57 35 44 53
Problemldsen 29 38 52 25 44 53
Planungsfahigk. 23 28 35 22 35 43
intell. Fahigkeit 29 34 47 22 29 48

Zusammenhange mit der Praxis

Fachkenntnisse 44 52 69 22 38 60
prakt. Fahigk. 5 12 28 12 11 41
Berufsvorb. 2 5 15 4 8 26
selbst. Forschen 12 12 21 5 7 14
wiss. Kenntnisse 16 21 34 6 10 21
Autonomie 49 48 51 29 32 46
Problemldsen 28 34 42 14 23 39
Planungsfahigk. 22 25 30 14 20 35
intell. Fahigkeit 29 32 38 16 21 31

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 =sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung.

Die Einbindung von Praxisbeziigen innerhalb von Lehrveran-
staltungen kann die Studienertrdge ebenfalls erhéhen. Werden
Zusammenhdnge mit der Praxis in verschiedenen Veranstaltun-
genvon den Lehrenden vorgetragen, wirkt sich dies vor allem auf
die praktischen Fahigkeiten aus, allerdings erst, wenn sie in den
meisten Veranstaltungen eingebunden werden: 28% der Studie-
renden an Universitaten und 41% an Fachhochschulen fiihlen sich
dann stark gefordert. Eine héufige Einfiithrung in die Anwendung
von Methoden der Forschung verbessert allerdings an Fachhoch-
schulen die praktischen Fahigkeiten starker als das regelméBige
Aufzeigen von Praxiszusammenhéngen: 50% gegeniiber 41%
berichten von einer starken Forderung ihrer praktischen Féhig-
keiten (vgl. Tabelle 71).

Auch andere Aspekte der Lehre wirken sich auf die Studiener-
trage aus. Eine gute Motivierung der Studierenden durch die
Lehrenden, die Aufforderung der Lehrenden zur wissenschaftli-
chen Vertiefung sowie das Aufzeigen von Zusammenhéngen zu
fachfremden Gebieten tragen ebenfalls dazu bei, die Studiener-
trage bei den verschiedenen Kompetenzen zu verbessern.
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Forschungs- und Praxisbeziige haben einen besonders deutli-
chen Einfluss auf den Kompetenzgewinn, und zwar auf allen
Ebenen des Studiums. Dabei haben Forschungsbeziige meist
einen starkeren Einfluss als Praxisbeziige, auBBer auf die Berufs-
vorbereitung. Vor allemn die eigene Anwendung von For-
schungsmethoden wirkt sich besonders férderlich fiir den Studi-
enertrag aus.

Spezielle Forschungs- und Praxisangebote sind forderlich
Spezielle forschungsnahe und praxisorientierte Studienangebote
im Studiengang verbessern die Studienertrage. Je besser solche
Angebote in das Studium integriert sind, desto mehr fiihlen sich
die Studierenden durch ihr Studium in ihren Kompetenzen ge-
fordert.

Alle nachgefragten forschungsnahen Angebote (zu For-
schungsmethoden, Forschungsarbeiten, praktische Einfiihrun-
gen indie Forschung, Angebote fiir Mitarbeit an Forschungspro-
jekten, Forschungspraktikum; vgl. dazu Kap. 2.1) haben einen
positiven Effekt. Die groBte Wirkung fiir den Kompetenzgewinn
geht an Universitdten von Angeboten zur praktischen Einfiihrung
in die Forschung aus.

Tabelle 72
Forschungs- und Praxisangebote im Studiengang und Studien-

ertrage (WS 2009/10)
(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu, Angaben fiir
Kategorien: 0-2 = kaum, 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)

Angebote zur prakt. Einfithrung in die Forschung

Universitaten Fachhochschulen

starke Forde- teil- teil-

rung’ kaum weise stark kaum weise stark
Fachkenntnisse 50 59 76 46 51 64
prakt. Fahigk. 11 18 38 24 31 47
Berufsvorb. 5 8 18 15 19 34
selbst. Forschen 9 17 44 6 15 30
wiss. Kenntnisse 14 30 61 9 23 39
Autonomie 47 48 61 36 38 43
Problemldsen 29 39 56 27 38 43
Planungsfahigk. 23 27 38 25 30 41
intell. Fahigkeit 29 36 51 24 27 39

Angebote zu Anforderungen in Berufsfeldern

Fachkenntnisse 51 58 74 40 48 64
prakt. Fahigk. 12 18 32 17 25 54
Berufsvorb. 3 8 28 7 16 39
selbst. Forschen 14 16 24 7 8 21
wiss. Kenntnisse 22 26 35 9 15 28
Autonomie 47 50 60 30 37 61
Problemldsen 33 37 44 24 28 50

Planungsfahigk. 23 28 36 20 26 44
intell. Fahigkeit 32 34 40 22 24 38

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung

Die starkste Auswirkung haben forschungsnahe Angebote
auf die wissenschaftlichen Kenntnisse. Bei guten Angeboten
berichten 61% der Studierenden von einem hohen Ertrag in den

Kenntnissen tiber wissenschaftliche Methoden. Aber auch die
Fachkenntnisse und die Fahigkeit, selbstdndig zu forschen, wer-
den durch gute praktische Einfithrungen in die Forschung deut-
lich verbessert (vgl. Tabelle 73).

Fir die praxisorientierten Studienangebote ergibt sich an den
Fachhochschulen ein dhnliches Bild. Alle Angebote wie die Ein-
iibung berufspraktischer Tatigkeiten, Vortrage aus der Praxis,
Anforderungen in Berufsfeldern, Projekte an der Hochschule,
Praktikum an der Hochschule, haben jeweils erkennbar positive
Auswirkungen auf die Studienertrége, insbesondere auf die prak-
tischen Fahigkeiten. Aber auch die Berufsvorbereitung profitiert
deutlich davon (vgl. Tabelle 72).

An den Universitdten wirken sich die praxisorientierten Stu-
dienangebote nicht auf alle Ertrdge aus. Deutlich verbessern sich
die praktischen Fahigkeiten und die Berufsvorbereitung sowie die
Fachkenntnisse, wenn die Angebote ausreichend zur Verfigung
stehen. Weniger Einfluss tiben die Angebote auf die iberfachli-
chen Fahigkeiten aus, vor allem die Angebote zur Einiibung
berufspraktischer Tatigkeiten sowie die Praktikumsangebote.
Dagegen fiihren Veranstaltungen iber die Erfordernisse im Beruf
bei allen Studienertrdgen zu einem hoheren Ertrag.

Vortrdge aus der Praxis sind deutlich weniger ertragreich als
Ubungsangebote fiir berufspraktische Tétigkeiten. Praxisprojekte
haben an Fachhochschulen eher wenig Einfluss, wdhrend er an
Universitdten grofer ist. Den geringsten Nutzen fir den Kompe-
tenzgewinn erzielt an Fachhochschulen ein Praktikum an der
Hochschule.

6.3 Auswirkung von studentischem Engagement
auf den Kompetenzgewinn

Das Engagement der Studierenden fiir forschungs- und praxisna-
he Erfahrungen wird héufig als eine wichtige Voraussetzung
angesehen, damit sich deren Studienertrage verbessern. Esist zu
konstatieren, dass einige Studierende solche Moglichkeiten bis-
lang nutzen konnten (vgl. dazu Kap. 2.3).

Mitarbeit an Forschungsprojekt bringt hoheren Gewinn

Gute Forschungsbeziige in der Lehre, gute forschungsnahe Studi-
enangebote und gute Moglichkeiten einer Forschungsteilnahme
sind niitzlich im Hinblick auf die Studienertrage und das Studien-
erleben. Allerdings verweisen solche Beurteilungen der Studie-
renden nicht zwingend auf eigene Erfahrungen in der Forschung.
Daher soll die Auswirkung der eigenen Erfahrung in einem For-
schungsprojekt auf die Studienertrédge gesondert betrachtet
werden. Bisher haben immerhin 15% der Studierenden an Univer-
sitdten und 9% an Fachhochschulen bereits an einem Forschungs-
projekt an der Hochschule teilgenommen.

Die Mitarbeit an einem Forschungsprojekt erhoht die Studi-
enertrage insgesamt in bemerkenswerter Weise. Das gilt fur die
fachlichen und tiberfachlichen Kenntnisse ebenso wie fiir die
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praktischen und wissenschaftlich-forschenden Kompetenzen an
Universitdten und Fachhochschulen. Die Wirkung ist dabei an
Universitéten fiir die wissenschaftlichen Kenntnisse gréBer als an
Fachhochschulen, an denen vor allem die tiberfachlichen Kompe-
tenzen durch die Teilnahme an einem Forschungsprojekt gewin-
nen (vgl. Tabelle 73).

Eine ldngere Mitarbeit in der Forschung fithrt an Universita-
ten zu einer weiteren Steigerung der Ertrage fiir die Forschungs-
fahigkeit und die wissenschaftlichen Kenntnisse, wahrend sie an
Fachhochschulen die Autonomie und die Problemlésungsfahig-
keit weiter erhoht.

Tabelle 73
Mitarbeit an einem Forschungsprojekt und Studienertrage
(WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung)

Tabelle 74

Beschaftigung als wissenschaftliche Hilfskraft und Studiener-
trage (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung)

Beschaftigung als wiss. Hilfskraft
Universitaten Fachhochschulen

ja, 3und ja, 3und
starke Forde- 1 2 mehr 1 2 mehr
rung nein Sem. Sem. Sem. nein Sem. Sem. Sem.
Fachkenntnisse 52 63 63 64 46 52 41 53
prakt. Fahigk. 14 22 21 20 23 30 31 42
Berufsvorb. 7 12 8 11 16 16 28 29

selbst. Forschen 13 20 24 37 11 12 8 6
wiss. Kenntnisse 21 32 35 35 16 15 26 20
Autonomie 47 52 51 48 39 48 44 33
Problemldsen 31 43 46 50 27 37 39 38
Planungsfahigk. 23 30 27 29 25 31 23 31
intell. Fahigkeit 30 37 42 42 24 30 33 29

an Forschungsprojekt mitgearbeitet
Universititen Fachhochschulen

2und 2und
starke Forde- ja, mehr ja, mehr
rung nein 1Sem. Sem. nein 1Sem. Sem.
Fachkenntnisse 53 62 66 46 56 54
prakt. Fahigk. 14 22 29 23 35 35
Berufsvorb. 7 10 16 16 21 14
selbst. Forschen 13 24 41 10 24 21
wiss. Kenntnisse 21 34 45 15 21 29
Autonomie 48 51 50 38 43 52
Problemlésen 32 41 48 27 38 46
Planungsfahigk. 24 27 31 25 35 33
intell. Fahigkeit 31 37 40 24 41 40

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Eine langere Mitarbeit in einem Forschungsprojekt hat an
Universitdten keine nachteiligen Auswirkungen auf die Studien-
ertrdge, vielmehr verbessern sich die meisten Kompetenzen. An
Fachhochschulen sinken dagegen die Ertrdge, wenn die Studie-
renden lénger als ein Semester in einem Forschungsprojekt mit-
wirken. Deutlich weniger niitzt diese Mitarbeit der Berufsvorbe-
reitung, wahrend die Autonomie und die Problemldsungsfahig-
keit verbessert werden.

Tatigkeit als wissenschaftliche Hilfskraft steigert den Kompe-
tenzgewinn

Jeder flinfte Studierende an Universitdten und jeder achte an
Fachhochschulen war bereits als wissenschaftliche Hilfskraft tatig
(vgl. dazu Kapitel 2.3). Diese Erfahrungen wirken sich auf die
Studiensituation und die Studienertrége alles in allem giinstig
aus. Studierende mit Hilfskrafterfahrung berichten oft von einer
starkeren Forderung ihrer Kompetenzen, allerdings bestehen
Unterschiede zwischen den Hochschularten (vgl. Tabelle 75).

An Universitédten fithlen sich die Studierenden in den fachli-
chen Kenntnissen besser geférdert, wenn sie als wissenschaftliche
Hilfskraft tdtig waren; an Fachhochschulen ist der Einfluss auf die
Fachkenntnisse durch eine Hilfskrafttatigkeit geringer.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Deutlich gewinnt durch die Hilfskrafttdtigkeit an Université-
ten die Fahigkeit, selbstdndig zu forschen, vor allem bei ldngeren
Beschéftigungszeiten. An Fachhochschulen sinkt dieser Ertrag
dagegen mit zunehmender Anstellungsdauer ab. Die wissen-
schaftlichen Kenntnisse werden an Universitdten bereits durch
eine kurzfristige Tatigkeit, an Fachhochschulen erst bei langerer
Beschéftigungsdauer verbessert.

Praktikum hat weniger Einfluss auf die Studienertrage

Die meisten Studierenden absolvieren wahrend ihres Studiums
ein Praktikum. Viele von ihnen haben zum Befragungszeitpunkt
bereits Erfahrungen damit gesammelt (vgl. dazu Kapitel 4). Wie
wirkt sich die Praktikumserfahrung auf den Studienertrag aus?

An den Universitdten wirkt sich die Praktikumserfahrung nur
tendenziell auf die Studienertrdge aus, unabhéngig davon, ob die
Studierenden dafiir im In- oder Ausland waren. An den Fachhoch-
schulen haben Praktikumserfahrungen einen positiven Einfluss
auf die praktischen Fahigkeiten (vgl. Tabelle 75).

Tabelle 75

Praktikum und Studienertrage (WS 2009/10)

(Skalavon 0 =gar nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung)

Praktikum absolviert
Universitaten Fachhochschulen

mehr mehr
starke Forde- 1-3 46 als6 1-3 46 als6
rung nein Mon. Mon. Mon. nein Mon. Mon. Mon.
Fachkenntnisse 53 55 58 54 44 47 47 52
prakt. Fahigk. 15 14 17 18 17 22 32 37
Berufsvorb. 5 7 10 13 14 15 18 26

selbst. Forschen 15 14 18 22 12 12 8 10
wiss. Kenntnisse 24 22 27 23 17 19 13 15
Autonomie 45 50 51 52 36 42 37 47
Problemldsen 34 33 28 34 26 29 30 35
Planungsfahigk. 22 25 28 28 24 30 24 28
intell. Fahigkeit 33 31 31 32 24 26 26 29

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Allerdings sind diese Ertragssteigerungen vom Studienfort-
gang abhéngig. Der praktische Ertrag steigt iber die Fachsemes-
ter hinweg an, auch bei Studierenden ohne Praktikumserfahrun-
gen. An Fachhochschulen sehen sich Studierende mit Praktikum
tiber den Studienverlauf hinweg allerdings etwas mehrin den
praktischen Fahigkeiten und auch in der Berufsvorbereitung
gefordert, als ihre Kommilitonen ohne Praktikum.

Die Zugewinne bei den Studienertrdgen sind bei einem Aus-
landspraktikum etwas gréBer als bei einem Inlandspraktikum,
vor allem bei der Autonomie und der Berufsvorbereitung.

An Universitdten haben unterschiedlich lange Praktikums-
phasen kaum Auswirkungen auf die Studienertrage. Tendenziell
berichten die Studierenden bei langeren Praktikumsphasen von
einer etwas besseren Berufsvorbereitung, etwas mehr prakti-
schen und forschenden Kompetenzen sowie von einer besseren
Planungsfdhigkeit. An Fachhochschulen hat die Praktikumsdauer
erkennbare Auswirkungen auf die praktischen Fahigkeiten und
die Berufsvorbereitung, aber auch fiir die Fachkenntnisse und die
Problemldsefdhigkeit ist eine ldngere Dauer positiv.

Ein Praktikum bringt den Studierenden an Fachhochschulen
mehr Vorteile als an Universitédten. Dies konnte an der Prakti-
kumsorganisation liegen, die an Fachhochschulen besser auf das
Studium abgestimmt erscheint. An Universitdten deuten die
Ertragsgewinne fiir die Forschungsfahigkeit darauf hin, dass
Praktika auch hdufiger mit Forschungsaufgaben kombiniert
werden.

Die praktischen Erfahrungen auerhalb der Hochschule sind
fur den Studienertrag weniger vorteilhaft als praxisbezogene
Angebote im Studium. Allerdings muss beachtet werden, dass die
Beurteilungen der Kompetenzertrége sich auf die Gewinne durch
das Studium beziehen. Studierende, die im Praktikum waren,
beurteilen die Ertrége als Studiengewinn, nicht als Nutzen des
Praktikums. Unterschiede in den Ertrdgen aufgrund einer Prakti-
kumserfahrung sollten auf diese Erfahrungen zuriickzufiihren
sein. Sind keine Unterschiede festzustellen, kann nicht zwingend
auf einen fehlenden Ertrag des Praktikums geschlossen werden.

Forschendes Lernen begiinstigt hohere Studienertrage

Alle nachgefragten Aspekte des Forschenden Lernens (zusétzliche
Fachlektiire, eigene Interessensetzung, Problemldsungen, Er-
gebnispriifung und eigene Untersuchungen) verbessern die
Studienertrége. Je hiufiger die Studierenden sich im Forschenden
Lernen engagieren, desto besser fiihlen sie sich in ihren Kompe-
tenzen gefordert (vgl. Tabelle 76).

Die grofite Auswirkung auf die Studienertrage hat das eigene
Forschen, die Durchfiihrung von Experimenten oder Untersu-
chungen sowie das Nachvollziehen von Forschungsergebnissen.
Die weiteren Aspekte dieses Lernstiles erreichen etwas geringere
Wirkungen.

Tabelle 76
Forschendes Lernen und Studienertrage (WS 2009/10)

(Skalavon1=nie bis 5= sehr oft; Angaben fiir Kategorien: 1-2=selten, 3= manchmal,
4-5=oft)

eigene Experimente/Untersuchungen durchgefiihrt

Universitaten Fachhochschulen

starke Forde- manch- manch-

rung’ selten  mal oft selten mal oft
Fachkenntnisse 53 57 70 47 49 60
prakt. Fahigk. 13 18 28 25 30 45
Berufsvorb. 7 10 12 16 20 26
selbst. Forschen 10 22 39 7 13 24
wiss. Kenntnisse 20 29 45 13 17 27
Autonomie 48 51 57 36 43 59
Probleml6sen 32 38 53 27 32 51
Planungsfahigk. 25 27 32 25 27 43
intell. Fahigkeit 30 35 48 22 31 42

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung.

Das eigene Forschen anhand eigener Experimente oder Un-
tersuchungen verbessert an Universitdten deutlich die For-
schungskompetenz, die wissenschaftlichen, fachlichen und tiber-
fachlichen Kenntnisse sowie die praktischen Fahigkeiten, wenig
Einfluss hat es auf die Berufsvorbereitung. An Fachhochschulen
werden durch das Forschende Lernen alle Ertrdge verbessert.
Dabei sind die Wirkungen auf die praktischen Fertigkeiten und
die Berufsvorbereitung groéBer als an Universititen, die Folgen fir
die wissenschaftlichen Kenntnisse und die Forschungsbeféhi-
gung geringer (vgl. Tabelle 76).

6.4 Forschungs- und Praxisanspriiche der
Fachbereiche

Mit dem Studium ist eine Palette von Anforderungen verbunden,
denen die Studierenden geniigen miissen. Zu solchen Anforde-
rungen im Studium zdhlen der Faktenerwerb oder die Arbeitsin-
tensitét, ebenso die Anwendung des Gelernten und die Umset-
zung der Forschung auf die Praxis. Wie wirken sich derartige
Anforderungen auf die Studienertrége aus?

Die Anforderungen, die an Studierende gestellt werden, kén-
nenim Umfang gerade richtig sein, was ein ausgewogenes An-
spruchsniveau erzeugt und fiir die Studierenden eher motivie-
rend und vorteilhaft ist. Die Anforderungen kénnen aber auch zu
hoch oder zu gering sein. Legen die Fachbereiche zu viel Wert auf
bestimmte Anforderungen, kann es zur Uberforderung kommen;
bei zu geringen Anforderungen kann Unterforderung der Studie-
renden die Folge sein. Dann erleben die Studierenden bei diesen
Aspekten Defizite in der fachlichen Ausbildung.

Zwei Anforderungen im Studium betreffen Forschung und
Praxis. Zum einen handelt es sich um den Anspruch, Forschungs-
methoden anwenden zu kénnen, und zum anderen das Gelernte
auf praktische Fragen und Anwendungen umsetzen zu kénnen.
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Die Fachbereiche legen auf die Anwendung von For-
schungsmethoden keinen allzu groBen Wert: Nur fiir jeden drit-
ten Studierenden ist das AusmaB gerade richtig. Mehr als die
Hélfte der Studierenden berichtet von zu geringen Anforderun-
gen; Uiberfordert fiihlt sich kaum ein Studierender.

Hinsichtlich der Umsetzung des Gelernten auf praktische
Fragen und Anwendungen erleben die Studierenden ein grofles
Defizit: Zwei Drittel der Studierenden an Universitdten und fast
die Hélfte an Fachhochschulen sind der Ansicht, dass die Fachbe-
reiche darauf zu wenig Wert legen (vgl. Abbildung 27).

Tabelle 77
Anforderungen des Fachbereichs und Studienertrage (WS
2009/10)

(Skalavon1=viel zu wenig bis 5 =viel zu viel; Angaben fiir Kategorien: 1-2= zu wenig, 3=
gerade richtig, 4,5 =zu viel)

Abbildung 27
Anforderungen im Fachbereich (WS 2009/10)

(Skalavon1=viel zu wenig bis 5 =viel zu viel; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
1-2=zu wenig; 3 = gerade richtig; 4-5= zu viel; 6 = kann ich nicht beurteilen)

Forschungsmethoden anwenden kdnnen

un! s B (2]
oy 52 s ] B [ ]

Umsetzung des Erlernten auf praktische Fragen/Anwendungen

wWillE - > | f
o [ | 48 I3

Darauf legt der Fachbereich ... Wert

W zu wenig O gerade richtig W zu viel O kein Urteil

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Umsetzung des Gelernten auf praktische Fragen
Universitaten Fachhochschulen

darauf legt der Fachbereich ... Wert

arkgforde: T SRS suver |2 9SS uve
Fachkenntnisse 52 67 50 39 60 47
prakt. Fahigk. 10 31 30 16 41 34
Berufsvorb. 5 16 12 8 28 28
selbst. Forschen 13 21 12 7 14 0
wiss. Kenntnisse 22 32 28 8 24 16
Autonomie 49 52 43 33 46 47
Problemldsen 33 42 45 21 41 28
Planungsfahigk. 25 29 28 20 36 25
intell. Fahigkeit 31 38 38 20 32 28

Forschungsmethoden anwenden
Fachkenntnisse 53 65 47 43 63 50

prakt. Fahigk. 12 23 14 22 42 37
Berufsvorb. 6 11 5 14 26 23
selbst. Forschen 10 27 18 7 19 17
wiss. Kenntnisse 18 39 33 9 29 20
Autonomie 47 54 48 37 48 33
Problemldsen 31 45 33 28 42 23
Planungsfahigk. 25 31 24 23 37 30
intell. Fahigkeit 30 41 32 24 36 20

Angemessene Anspriiche verbessern die Studienertrage
Sowohl die Anspriiche an die Anwendung von Forschungsme-
thoden als auch an die Umsetzung des Gelernten auf praktische
Fragen steigern die Studienertrédge, wenn sie im richtigen Um-
fang an die Studierenden gestellt werden. Bei ausgewogenen
Anforderungen fiihlen sich die Studierenden in allen Kompeten-
zen besser geférdert als ihre Kommilitonen, die zu wenig dazu
angehalten werden, Forschungsmethoden anzuwenden oder das
Gelernte praktisch umzusetzen (vgl. Tabelle 77).

Etwas geringere Forderungen erfahren auch die Studieren-
den, die sich in den Forschungs- und Praxisanspriichen tiberfor-
dert sehen. Jedoch berichten sie von hoheren Ertragen als ihre
Kommilitonen, die sich durch die Anspriiche des Fachbereichs
unterfordert fithlen. Insofern erscheint eine Uberforderung als
weniger nachteilig fiir die Studierenden im Vergleich zur Unter-
forderung. Am giinstigsten sind freilich angemessene Anforde-
rungen, sei es im Hinblick auf die Praxis wie die Forschung.

Quelle: Studierendensurvey 1983-2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = starke
Forderung

Flr ein ertragreiches Studium, in dem die Kompetenzen der
Studierenden stark geférdert werden, sind Forschung und Praxis
beachtenswerte Koordinaten, wobei der Forschungsbezug sich
fiir mehr Kompetenzen als relevant erweist. Neben einer guten
Einbindung in die Lehre, ausreichenden Angeboten, auch fiir
eigene Erfahrungen, ist schlielich ein ausgewogenes Anforde-
rungsniveau von Vorteil, um in fachlicher und tiberfachlicher
Hinsicht gute Studienertrége zu erreichen.
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KONZEPT UND DURCHFUHRUNG DES STUDIERENDENSURVEYS

Anhang:

Konzept und Durchfiihrung des Studierendensurveys

Die Langzeitstudie ,,Studiensituation und studentische Orien-
tierungen“ an Universitdten und Fachhochschulen besteht seit
Anfang der 80er Jahre des letzten Jahrhunderts und ist die umfas-
sendste Dauerbeobachtung der Entwicklung der Studiensituation
an den Hochschulen in Deutschland. Die erste Befragung fand im
WS 1982/83 statt, die weiteren Erhebungen im Abstand von zwei
bis drei Jahren. Im WS 2009/10 wurde der 11. Studierendensurvey
durchgefiihrt.

Der Studierendensurvey wird seit Beginn vom Bundesminis-
terium fiir Bildung und Forschung (BMBF) geférdert. Durchfiih-
rung und Berichterstattung liegen bei der Arbeitsgruppe Hoch-
schulforschung an der Universitdt Konstanz, deren Arbeit von
einem Wissenschaftlichen Beirat begleitet wird.

Konzept des Studierendensurveys

Das Konzept des Studierendensurveys zielt darauf ab, , Leis-
tungsmessungen® im Hochschulbereich vorzunehmen und damit
Grundlagen fiir die Hochschulpolitik und deren 6ffentliche Dis-
kussion bereit zu stellen. Als Gegenstand solcher Leistungsmes-
sung wurden frithzeitig, Ende der 70er Jahre, sechs Bereiche
benannt und im Befragungsinstrument erfasst, die erst allméah-
lich die 6ffentliche Aufmerksamkeit gefunden haben:

o Effizienz“ des Studiums: z. B. Organisation der Lehre, Studien-
strategien, Priifungen (Prifungsvorbereitung), Studiendauer
und Verzogerungen, Studienabbruch;

¢ ,Qualifikation“ und Studienertrag: z. B. Praxisbezug, For-
schungsbeteiligung, Erwerb von Fachwissen und allgemeinen
Kompetenzen, Professionalisierung;

¢ ,Evaluation®und Studienqualitit: Anforderungen im Fach-
studium, Beurteilung der Lehrsituation, Kontakte im Studium,
Beratung und Betreuung durch die Lehrenden;

e ,Sozialisation“ und Orientierungen: z. B. Relevanz von Wis-
senschaft und Forschung, Werthaltungen und Anspriche,
personliche Entwicklung, soziale Verantwortung;

e ,Selektion“und soziale Chancen: z. B. Hochschulzugang,
Chancen von Studentinnen, Folgen sozialer Herkunft im Stu-
dium, Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses;

e ,Platzierung“ der Absolventen: z. B. berufliche Aussichten,
angestrebte Titigkeitsfelder, Ubergang auf den Arbeitsmarkt,
Flexibilitdt und Identitét, Berufsbefdhigung.

Im Mittelpunkt des Studierendensurveys stehen Fragen zur
Beurteilung der Studienverhdltnisse und Lehrangebote an den
Hochschulen. Damit wurde bereits frithzeitig eine Evaluation der
Lehrsituation und Studienqualitét eingeleitet. Wie durch keine
andere Studie sind damit die Anforderungen an einen ,,Studien-
qualitdtsmonitor® erfiillt.

AuBerdem werden anhand des Studierendensurveys Proble-
me des Studiums und der Hochschulen aufgezeigt, wie die gerin-
ge Kommunikation zwischen Lehrenden und Studierenden, die
Erwerbsarbeit der Studierenden, die wechselnden Berufsaussich-
ten und die Schwierigkeiten fiir Frauen oder Bildungsaufsteiger
im Studium. Zugleich ist dadurch eine Kldrung des Einflusses ver-
schiedener Faktoren moglich: etwa fiir das Auslandsstudium, die
Kontakte zu Professoren, die Promotionsabsichten oder den Stu-
dienabbruch. Alle Befunde werden publiziert und dienen als In-
formationsgrundlage fiir die interessierte Offentlichkeit wie fiir
die Verantwortlichen der Hochschulpolitik und Hochschulent-
wicklung.

Themenspektrum der Befragungen

Inhaltlich behandelt der Studierendensurvey ein breit gefacher-
tes Themenspektrum. Der Kern des Fragebogens ist tiber die
verschiedenen Erhebungen hinweg stabil geblieben. Die meisten
Fragen konnten unverédndert beibehalten werden, weil sie sich als
,subjektive Indikatoren*® tiber Studium und Studierende bewéhrt
haben. Die Stabilitdt des Instrumentes ist eine wichtige methodi-
sche Voraussetzung fiir die zeitlichen Vergleiche. Der Fragebo-
gen gliedert sich in fiinfzehn Themenbereiche:

Themenbereiche des Studierendensurveys

1. Hochschulzugang, Fachwahl, Motive und Erwartungen
Studienstrategien, Studienverlauf und Qualifizierungen
Studienintensitat, Zeitaufwand und Studiendauer
Studienanforderungen, Regelungen und Priifungen
Kontakte und Kommunikation, soziales Klima, Beratung
Fachstudium, Situation der Lehre und Studienqualitat
Studentische Lebensform, soziale Situation, Erwerbstatigkeit

5o R e B ogs Y Y

Schwierigkeiten, Beeintrachtigungen und Belastungen

9. Hochschulpolitik: Partizipation und studentische Vertretung
10. Internationalitdt und Europaischer Hochschulraum (Bachelor)
11. Berufswahl, Berufswerte und Tatigkeitsbereiche
12. Berufsaussichten und Arbeitsmarktreaktionen
13. Gesellschaftliche Vorstellungen und politische Beteiligung
14. Winsche und Forderungen zur Hochschulentwicklung
15. Demographische und bildungsbiographische Daten

Diese Themen sind Gegenstand der Berichterstattung, wobei
besondere Entwicklungen und aktuelle Ereignisse hervorgeho-
ben werden. Im Vordergrund der Darstellung steht die Situation
der Studierenden, die vor dem Hintergrund der Zeitreihe seit den
90er Jahren behandelt wird. Besondere Aufmerksamkeit verdie-
nen derzeit die neuen Studienstrukturen, mit dem Bachelor als
Abschluss der ersten Studienphase, wie sie als Standard bei der
Gestaltung des Européischen Hochschulraumes an Universitdten
wie Fachhochschulen zu verwirklichen sind.
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Auswahl der beteiligten Hochschulen

Zur Sicherung der Vergleichbarkeit der Befunde tiiber die ver-
schiedenen Erhebungen hinweg werden moglichst die gleichen
Universitdten und Fachhochschulen einbezogen.

Das statistische Bundesamt fiihrt zum WS 2009/10 insgesamt
410 Hochschulen unterschiedlichen Typs in Deutschland. Davon
sind 203 Fachhochschulen (ohne Fachhochschulen der Verwal-
tung) und 105 Universitdten. Die ehemaligen Gesamthochschulen
werden nunmehr als Universitdten gefithrt (zuletzt wurden 2001
noch 7 Gesamthochschulen ausgewiesen). Daneben finden sich
Kunsthochschulen (51), PAdagogische Hochschulen (6), Theologi-
sche Hochschulen (16) und Fachhochschulen der Verwaltung (29).

Die Grundgesamtheit des Studierendensurveys bilden die
Universitdten und Fachhochschulen, derzeit insgesamt 208 Hoch-
schulen. Sie entsprechen nach der OECD-Klassifizierung der Stufe
funf ISCED (5A und 5B) im tertidren Sektor des Bildungswesens:
first stage (degree) of tertiary education - at university level or
equivalent, long or short. Aus diesem Kreis der Hochschulen sind
zur 11. Erhebung wiederum 25 Hochschulen im Sample des Stu-
dierendensurveys vertreten, und zwar 15 Universitaten und 10
Fachhochschulen (vgl. Karte).

Fur die Auswahl der Hochschulen waren folgende Gesichts-
punkte ma3gebend: Jeder wichtige Hochschultyp sollte vertreten
sein: Universitdten, Technische Universitdten und Fachhochschu-
len. Die Spezialhochschulen und privaten Hochschulen wurden
wegen ihres engen Fachangebots und meist kleineren Studie-
rendenzahlen nicht beriicksichtigt. Um eine bundesweite Streu-
ung zu erreichen, sollen Hochschulen aus moglichst allen Bun-
desldandern vertreten sein. Die einbezogenen Fachhochschulen
weisen Facher der Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften so-
wie des Sozialwesens/der Sozialarbeit auf, um Fachervergleiche
mitden Universitdten durchfiihren zu kénnen.

In den neuen Landern wurde die Hochschullandschaft An-
fang er 90er Jahre stark umgestaltet, wobei vor allem die vielen
Spezialhochschulen (1991 insgesamt noch 45 Hochschulen, u. a.
fiir Technik, Sport, Okonomie, Kunst) aufgelést und entweder in
Universititen integriert oder als Fachhochschulen neu gegriindet
wurden. Deshalb konnten die Auswahlprinzipien fiir die Hoch-
schulen nach der deutschen Einheit, ab der 5. Erhebung im WS
1992/93, auf die neuen Lander tibertragen und bei der Auswahl
der dortigen Hochschulen (5 Universitdten und 3 Fachhochschu-
len) ebenfalls angewandt werden.

Zur 8. Erhebung im WS 2000/01 wurde das Sample um vier
Universititen erhoht, und zwar um Neugriindungen der 60er
und 70er Jahre. Sie sollten bildungsfernere Schichten ansprechen
und Hochschulreformen verwirklichen. Damit wird nicht nur ei-
ne gewisse Einseitigkeit zugunsten der dlteren und groBeren Uni-
versitdten ausgeglichen, es1ésst sich auch tiberpriifen, inwieweit
die ,Neugriindungen® ihre speziellen Ziele erreichen konnten.

Fiir die Vergleichbarkeit der Befunde iiber die Zeit und das
Aufzeigen von Trends ist die Stabilitdt des Samples der Hochschu-
len von groBer Wichtigkeit. Sie ist fiir siebzehn Hochschulen in
den alten Landern (zehn Universitdten und sieben Fachhochschu-
len) fiir alle elf Erhebungen, fiir die acht Hochschulen in den
neuen Landern (fiinf Universitdten und drei Fachhochschulen) fiir
die acht Erhebungen seit 1993 weitgehend erfiillt.

Sample der Studierenden

Die Zahl der deutschen Studierenden an Universitdten und Fach-
hochschulen ist seit Anfang der 90er Jahre gestiegen, ging aller-
dings zum WS 2000/01 an den Universitaten etwas zurtick. Anfang
der 90er Jahre nahm deren Zahl durch den Beitritt der neuen
Lander zusétzlich zu (vgl. Ubersicht).

Deutsche Studierende an Universitdaten und Fachhochschulen
(1993 - 2010)

(Angaben in Tausend)

Insgesamt Universitaten Fachhoch-
schulen
WS 1992/93 1.637,0 1.286,2 350,8
WS 1994/95 1.652,8 1.282,7 370,1
WS 1997/98 1.603,2 1.234,5 368,7
WS 2000/01 1.536,9 1.147,0 389,9
WS 2003/04 1.689,3 1.226,7 462,6
WS 2006/07 1.658,6 1.174,8 483,7
WS 2009/10 1.802,1 1.223,7 578,4

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. WS 2006/07 und WS
2009/10, Vorbericht. Fachserie 11, Reihe 4.1. Wiesbaden 2007.

Im Wintersemester 2009/10 sind insgesamt 1,8 Mio. deutsche
Studierende an den Universitdten und Fachhochschulen immat-
rikuliert. Von ihnen befinden sich 1,22 Mio. an Universitdten und
0,58 Mio. an Fachhochschulen. Diese Studierenden sind die Be-
zugsgrofBe fir reprasentative Aussagen, die anhand des Samples
getroffen werden.

Fir differenzierte Analysen nach Fachergruppen, Abschluss-
arten, Semesterzahl oder Geschlecht der Studierenden muss eine
ausreichend groB3e Zahl von ihnen befragt werden. Daher miissen
die einzelnen Fachrichtungen an den beteiligten Hochschulen
hinreichend besetzt sein, um gesicherte Aussagen tiber deren
Studienverhéltnisse zu ermoglichen.

Bis zur 7. Erhebung wurden daher jeweils etwa 20.000 Studie-
rende angeschrieben und zur Beteiligung aufgefordert. Fiir die 8.
Erhebung im WS 2000/01 wurde die Zahl auf 24.000 erhoht, damit
auch bei einer geringeren Teilnahme eine gentigend grofBe Zahl
Befragter gesichert bleibt. Mit der Ausweitung des Samples um
vier Hochschulen erhéhte sich die Zahl seit der 9. Erhebung im
WS 2003/04 auf 28.000 versendete Fragebogen.

Die zu befragenden Studierenden werden nach dem Zufalls-
verfahren von den beteiligten Hochschulen ausgewéhlt. Aus da-
tenschutzrechtlichen Griinden sind der Arbeitsgruppe Hoch-
schulforschung weder Namen noch Adresse der ausgewahlten
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Standorte und Besetzungszahlen' (befragte Studierende) der beteiligten Universitiaten und Fachhochschulen
des 11. Studierendensurveys im Wintersemester 2009/10

&

°
N /\r‘ =

o suéﬂ;ﬁhd’-\

/" Rostock (119) \

7’

(271)

;
] v

¢

" e

<

OLeipzig
(563) o \
Dresden \

{ (639)

O Universitaten

O Fachhochschulen
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2010, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Die Gesamtsumme der Besetzungszahlen ergibt wegen fehlender Angaben zum Hochschulort eine Differenz zur Anzahl der befragten Studierenden von 7.590.
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Studierenden bekannt. Der Fragebogen wird von den einzelnen
Hochschulen den Studierenden direkt zugestellt; ebenso wie eine
Erinnerung nach ca. drei Wochen. Die Teilnahme an der Befra-
gung erfolgt freiwillig und ist anonym.

Ricklauf und Repréasentativitat

Beiden ersten Erhebungen des Studierendensurveys betrug der
Riicklauf verwendbarer Fragebogen tiber 40%. Bei der Erhebung
im WS1997/98 sank er auf 37,0%. Der Riickgang ist nicht auf Ande-
rungen in der Organisation der Erhebung zuriickzufiihren, er
scheint ein generelles Phdnomen nachlassender Partizipation
widerzuspiegeln, das sich auch auf andere Studien auswirkt.

Deshalb wurde der Umfang des Samples anzuschreibender
Studierender auf 28.000 erhoht, weil weitere und gezieltere
Nachbefragungen aus Griinden der Anonymitét und Kosten nicht
moglich sind.

e Im WS2009/10 wurde mit 27,8% ein insgesamt befriedigender
Ricklauf erreicht, und die absolute Zahl befragter Studieren-
der betrdgt7.590. Der Riicklauf bei den Fachhochschulen ist
mit 25,7% niedriger als an den Universitaten mit 28,4%.

¢ Insgesamt haben sich an den elf Erhebungen zwischen 1983
und 2010 tiber 95.500 Studierende beteiligt. Fur die acht Erhe-
bungen seit 1993 betrdgt die Gesamtzahl etwa 59.000 Studie-
rende, darunter 47.300 an Universitdten und 11.700 an Fach-
hochschulen.

Den vielen Studierenden danken wir fiir ihre Mitwirkung,
Auskiinfte und vielféltigen Kommentierungen. Ebenfalls danken
wir den Mitarbeitern und Leitungen der beteiligten Hochschulen
fur die Mitwirkung und Unterstiitzung.

Aufgrund der Auswahl und der Ubereinstimmung in bedeut-
samen Merkmalen zwischen Hochschulstatistik und den Befrag-
ten des Studierendensurveys (z. B. Ficherbelegung, Altersvertei-
lung) kann bei der erreichten Beteiligungsrate von einer weitge-
henden Représentativitdt der Befunde fir die gegenwaértig 1,8
Millionen deutschen Studierenden an den Universitdten und
Fachhochschulen ausgegangen werden.

Spektrum der Berichterstattung

Die Berichterstattung tiber den Studierendensurvey ist breit
gefachert und umfasst Tabellate und Datenalmanach, allgemeine
Berichte und spezielle Ausarbeitungen.

Grundtabellat: Damit Hochschulpolitik wie beteiligte Hoch-
schulen frithzeitig die Befunde des Studierendensurveys zur Ver-
fiigung haben, wird als erstes eine Grundauszahlung der aktuel-
len Erhebung nach Hochschulart (Universitdten und Fachhoch-
schulen) vorgelegt.

Datenalmanach: Dieses Dokument gibt umfassend Auskunft
uber die Daten aller vorliegenden Erhebungen als Zeitreihe. Da-
mit sind sowohl die allgemeinen Entwicklungen an Universitdten

und Fachhochschulen als auch die Unterschiede nach den Fa-
chergruppen an beiden Hochschularten nachvollziehbar.

Ein gesondertes Tabellat mit "Indikatoren zur Studiensitua-
tion und Lehrqualitat" erhalten alle am Survey beteiligten Hoch-
schulen (aktuell 25); unterteilt nach den an der jeweiligen Hoch-
schule vertretenen Fachergruppen. Diese Zusammenstellung, die
als "Studienqualitdtsmonitor" zu verstehen ist, bietet eine Infor-
mationsgrundlage fiir die hochschulinterne Diskussion um Lehr-
evaluation und Hochschulentwicklung.

Hauptbericht: Zu jeder Erhebung wird ein Untersuchungsbe-
richt unter dem Titel "Studiensituation und studentische Orien-
tierungen" erarbeitet, der in zwei Fassungen vorgelegt wird. Die
ausfiihrliche Langfassung liefert einen Uberblick zu den Befun-
den der aktuellen Erhebung sowie zu den Entwicklungen tiber die
Zeitreihe an Universitdten und Fachhochschulen. In der Kurzfas-
sung werden die Befunde bilanziert, wichtige Einblicke hervorge-
hoben und Folgerungen gezogen. Sie richtet sich an eine breitere
Leserschaft der interessierten Offentlichkeit, der Hochschulen so-
wie an Vertreter/innen der Hochschulpolitik.

Fachmonographien: Eine besondere Bedeutung fiir die Dis-
kussionen um Studienreformen haben die Fachmonographien
tiber das Studium in einzelnen Fachrichtungen gewonnen. Am
Anfang der Reihe stand "Das Studium der Medizin" (1994), gefolgt
von "Das Studium der Rechtswissenschaft" (1996). Der Monogra-
phie iiber "Das Studium der Geisteswissenschaften" (2001) folgte
"Das Studium der Betriebswirtschaftslehre" (2006) und ,,Studien-
qualitdt und Attraktivitat der Ingenieurwissenschaften® (2007).
Zuletzt erschien die Fachmonographie ,Das Studium der Natur-
wissenschaften” (2008).

Thematische Schwerpunktberichte: In jeder Erhebungspha-
se werden aktuelle und wichtige Themen vertieft untersucht. Bei
fritheren Erhebungen bezogen sich solche Berichte auf Themen
wie "Studierende und Politik im vereinten Deutschland" (1994)
oder "Berufswahl, Berufsperspektiven und Existenzgriindungen"
(2001); in den letzten fiinf Jahren sind die Berichte "Frauen im
Studium - Langzeitstudie 1983 - 2004" (2005) und "Wissenschaft-
licher Nachwuchs unter den Studierenden" (2006) erschienen.

Gestaltung des Europaischen Hochschulraumes

Mit der Bologna-Erkldrung von 1999 ist fiir die deutschen Univer-
sitdten und Fachhochschulen ein neues Kapitel aufgeschlagen
worden. Fiir die Studierenden ergeben sich vielfiltige Anderun-
gen der Studienbedingungen, mit weitreichenden Folgen fiir ihre
Strategien und Perspektiven. Die Einlosung der Versprechen, die
mit dem Bologna-Prozess verbunden sind, bleibt bislang umstrit-
ten. Daher sind die Ansichten und Erfahrungen der Studierenden
mit den neuen Studienstrukturen von gro3er Wichtigkeit, um sie
bei der weiteren Gestaltung des Européischen Hochschulraumes
einzubeziehen. Dieser Entwicklung wurde in einer Zwischenbi-
lanz zum Bachelor-Studium ,Bachelor-Studierende. Erfahrungen
in Studium und Lehre* (2009) Rechnung getragen.
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Studienqualitatsmonitor 2007 bis 2010

Der Studienqualitdtsmonitor ist eine Studierenden-Online-
Befragung im Rahmen des HISBUS, die in Kooperation von HIS
Hochschul-Informations-System GmbH und der Arbeitsgruppe
Hochschulforschung der Universitdt Konstanz entwickelt und
durchgefiihrt wird. In dieser représentativen Studierendenbe-
fragung werden im jahrlichen Turnus Befunde von Studieren-
den an tiber 200 Hochschulen zu Studienbedingungen, Studi-
enqualitdt und Studiengebiihren erhoben. Der online zu be-
antwortende Fragebogen umfasst etwa 30 Fragen, zusétzlich
zuden Sozialdaten. Die erste Erhebung fand im Mai 2007 statt,
die 5. Erhebung wird 2011 durchgefihrt. Es stehen derzeit die
Befunde von vier Erhebungen von 2007 bis 2010 bereit.

Die Studienqualitédt wird iber bewéhrte Fragen und Indi-
katoren der AG Hochschulforschung sowie des HIS Hochschul-
Informations-Systems erhoben. Sie wird in den folgenden
Bereichen untersucht: (1) Organisation und Qualitat der Lehre,
(2) Betreuung und Beratung durch die Lehrenden, (3) Ausstat-
tung (z.B. Rdume und Bibliothek) sowie (4) Serviceleistungen
der Hochschulen. Die Studierenden sollten die Wichtigkeit der
einzelnen Aspekte einschétzen, ihre Verwirklichung beurtei-
len sowie angeben, wie zufrieden sie mit den einzelnen Aspek-
tensind.

Ein Teilbereich des Studienqualitdtsmonitors befasst sich
mitder Thematik der Studiengebiihren. Von Interesse ist dabei
der Vergleich zwischen Studierenden in Bundesldndern mit
und ohne Studiengebiihren sowie die Kombination mit jenen
Feldern der Studienqualitdt, von denen anzunehmen ist, dass
sich die Studiengebiihren hier am ehesten positiv auswirken.

Mit dieser Erhebung ist eine thematisch naheliegende Ko-
operation zwischen der HIS Online-Forschung (Hannover) und
der AG Hochschulforschung (Universitdt Konstanz) begonnen
worden. Sie hat sich bei dieser Thematik als ertragreich erwie-
sen und soll fortgesetzt werden.

Zur Methode

Der Studienqualitdtsmonitor wird im jahrlichen Rhythmus als
Online-Befragung durchgefiihrt. Neben Universitdten und
Fachhochschulen werden auch Studierende an Spezialhoch-
schulen fir Kunst, Verwaltung oder Theologie befragt. In der
Befragung 2007 haben sich 21.882 Studierende beteiligt, ein
Jahr spéter waren es 30.873 Studierende. Die dritte Erhebung
im Jahr 2009 umfasste 28.764 Studierende, und in der vierten
Erhebung konnten 42.332 Studierende erreicht werden.

In die vorliegende Ergebnisdarstellung wurden als Be-
zugsgruppe deutsche Studierende und Bildungsinldnder (Stu-
dierende mit ausldndischer Staatsangehorigkeit und Erwerb
der Hochschulzugangsberechtigung in Deutschland) einbezo-

gen. Von den Hochschulen wurden nur Universitdten und
Fachhochschulen analysiert, keine Spezialhochschulen.

Tabelle
Einbezogene Stichproben beim Studienqualitatsmonitor (2007-
2010)
(Angaben absolut)

SQM-1 SQM-2 SQM-3 SQM-4
Gesamt 21.882 30.873 28.764 42.332
Bezugsgruppe 21.015 28.128 27.563 40.460
Uni 11.314 13.660 15.942 24.522
FH 8.623 11.047 11.621 15.938
Bachelor 4.998 9.606 13.481 23.817
Uni 2.178 3.817 5.920 12.168
FH 2.820 5.789 7.561 11.649

Quelle: Studienqualitatsmonitor, HIS und AG Hochschulforschung 2007-2010.

Im Vorfeld der Online-Umfrage wurden bundesweit Hoch-
schulen kontaktiert, mit der Bitte, ihre Studierenden am Quali-
tédtsmonitor 2007 zu beteiligen. Die beteiligten Hochschulen
ubernahmen den Briefversand der Einladungen an die nach
einem Stichprobenplan ausgewéhlten Studierenden. Die Ein-
ladungsschreiben enthielten einen individuellen Zugangs-
code. Die Stichprobenziehung fand somit aktivund metho-
disch kontrolliert durch HIS statt. Mit Start der Feldzeit der
Erhebung wurden zudem die Mitglieder des HISBUS Studie-
rendenpanels eingeladen, die Studienqualitédt an ihrer Hoch-
schule zu beurteilen. Ndhere Informationen zum HISBUS-Panel
finden sich auf dessen Homepage (Abschnitt ,,Das Projekt®).

Die Studierenden, die sich an der Befragung beteiligten,
gehoren einerseits den beteiligten (mit eigenem Brief- oder E-
Mailversand) Hochschulen an. Diese Stichprobe umfasst tiber
100 Hochschulen, die am Ende der Erhebungsphase exklusiv
hochschulbezogene Ergebnisse sowie bundesweite Ver-
gleichszahlen als Randauszdhlungen (ohne Kommentierun-
gen) erhalten. Zusédtzlich kommen die Studierenden des
HISBUS-Studierendenpanels hinzu, die auch anderen Hoch-
schulen angehdren. Insgesamt existieren daher Beurteilungen
von Studierenden an iiber 200 Hochschulen.

Der Riicklauf betragt in den ersten beiden Erhebungen
insgesamt 14%, der des HISBUS-Panels gesondert 57%. Der ge-
ringe Riicklauf geht vorrangig auf den besonderen Rekrutie-
rungsweg zuriick: Posteinladung zu einer Online-Umfrage. In
der Gruppe, in der die Teilnahmeeinladung per Mail verschickt
wurde, lag der Riicklauf gesondert bereits bei 20%, ebenso in
der Gruppe mit einer Erinnerungskarte. Der Medienbruch, der
durch die postalische Offline-Einladung zu einer Online-
Befragung erzeugt wird, scheint einige Widerstdnde hervorzu-
rufen. Gleichzeitig verweisen die h6heren gesonderten Riick-
laufe aber Wege auf, die Beteiligung insgesamt zu erhéhen.
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In der dritten Erhebung betrug der Riicklauf des Studien-
qualitdtsmonitors 13%, in der vierten Erhebung waren es 11,3%.
2010 haben sich tiber 20 Hochschulen mehr am SQM beteiligt,
wodurch eine deutlich héhere Stichprobe gewonnen werden
konnte. Es wurden erstmals auch Einladungen per E-Mail ver-
schickt, so dass an den entsprechenden Hochschulen (durch
den Wegfall von Portokosten) nicht selten eine Vollerhebung
durchgefiihrt wurde.

Durch eine Gewichtung kénnen vorhandene geringe Diffe-
renzen in den Strukturmerkmalen Geschlecht, Hochschulse-
mester, Hochschulart, Region und Fachergruppe zwischen
Grundgesamtheit und Stichprobe ausgeglichen werden. Zuvor
wird ein Ziehungsquotenausgleich durchgefiihrt, um unter-
schiedliche Ziehungsdichten auszugleichen. In die Datenaus-
wertungen einbezogen sind deutsche Studierende und Bil-
dungsinldnder (Studierende mit einer ausldndischen Staatsan-
gehorigkeit, die ihre Hochschulzugangsberechtigung in
Deutschland erworben haben). Die Erhebung istim Hinblick
auf die genannten Strukturmerkmale fiir die Studierenden in
Deutschland représentativ.

Inhalte der Befragungen
In den vier Erhebungen des Studienqualitdtsmonitors wurden
folgende Themen und Fragen vorgelegt:

Betreuungssituation

e Beurteilung der Qualitdt der Betreuung durch Lehrende,
Nutzung und Wunsch von Sprechstundenterminen sowie
Beratung auBerhalb von Sprechstunden

e Zufriedenheit mit Beratung

Lehrangebot

e Beurteilung organisatorischer und didaktischer Aspekte des
Lehrangebots

e Wichtigkeit und Urteil zu Ergdnzungen des Lehrangebots

e Wichtigkeit und Urteil zu Moéglichkeiten der Teilnahme an
Forschung sowie zum Praxisbezug in Lehrveranstaltungen

Studienverlauf

e Geplante Fachsemester bis zum Studienabschluss

e Zeitverzug gegentiber urspriinglicher Planung

e Erwdgungen zu Hochschul- und Fachwechsel oder zum
Studienabbruch

Evaluation

e Wichtigkeit und Beurteilung der erfahrenen Férderung im
Studium (Studienertrédge)

o Erfahrene Schwierigkeiten im Studium

e Beurteilung der Studienanforderungen im Fach

e Beurteilung der Studierbarkeit des Studiums anhand Kenn-
zeichnungen des Hauptstudienfaches

e Beurteilung des sozialen Klimas im Hauptstudienfach

e Teilnahme an Evaluationen im Fachbereich

e Beurteilung des Nutzens von Evaluationen

e Winsche zur Verbesserung der persénlichen Studiensitua-
tion

Ausstattung

e Beeintrachtigungen im Studium

e Zufriedenheit mit Ausstattung im Studiengang
o Zufriedenheit mit Serviceeinrichtungen

Bilanzen

e Zufriedenheit mit den Rahmenbedingungen im Studium

e Zufriedenheit mit Grundelementen der Studienqualitét

o Zufriedenheit mit der Hochschule insgesamt, Identifikation

e Beurteilung der Verdnderung von Elementen der Studien-
qualitat

Studiengebiihren

e Erhebungvon Studiengebiihren

e Qualitdtsverbesserungen durch Studiengebiihren

e Erwartung von Verbesserungen

e Wichtigkeit von Verbesserungen der Studienbedingungen
durch Studiengebiihren

e Auswirkung auf Hochschulauswahl

¢ Informationen iiber Verwendung von Studiengebiihren

e Beurteilung der studentischen Beteiligung der Verteilung
von Studiengebiihren

e Generelle Haltung zu Studiengebiihren

Im Laufe der Erhebungen wurde der Studienqualitdtsmo-
nitor stetig weiterentwickelt, sodass manche Items umformu-
liert wurden und neue Items oder Fragen hinzukamen. Be-
stimmte Fragen (Schwierigkeiten, Wiinsche, soziales Klima,
Studierbarkeit) werden in einem Rotationsverfahren getauscht
und nur alle zwei Jahre nachgefragt.

Ergebnisse des Studienqualitdtsmonitors sind bislang in
unterschiedlichen Publikationen erschienen. Es existieren ein
Hauptbericht zur ersten Erhebung sowie diverse landerspezifi-
sche Auswertungen. Zusétzlich wurden Befunde des SQM in
verschiedenen Publikationen der AG Hochschulforschung
eingearbeitet, wie in den News, Heften zur Bildungs- und
Hochschulforschung sowie Schwerpunktberichten.

Kontakt
Ansprechpartner bei HIS: Hochschul-Informations-System
GmbH, Studierendenforschung, HIS Projektgruppe HISBUS:
Dr. Christof Heine
Janka Willige
Murat Ozkilic
www.hisbus.his.de
www.his.de

AG Hochschulforschung, Universitdt Konstanz:
Tino Bargel
Dr. Frank Multrus
www.uni-konstanz.de/ag-hochschulforschung
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Ramm, M. (1994): Fachhochschulen in den neuen Bundesldndern.
Bildung-Wissenschaft-aktuell 12/94. Bonn.

Bargel, T./ M. Ramm (1999): Attraktivitdt des Ingenieurstudiums.
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. Bonn.

Ramm, M. (2001): Berufswahl, Berufsperspektiven und Existenz-
griindungen. Bonn. Wiederabdruck in: ibv-informationen
31/01. Bundesanstalt fiir Arbeit, Niirnberg.

Ramm, M./ T. Bargel (2005): Frauen im Studium. Langzeitstudie
1983 - 2004. Bonn, Berlin.
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Ramm, M./ T. Bargel (1995): Studium, Beruf und Arbeitsmarkt.
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