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SOZIALES PROFIL UND HERKUNFT DER STUDIERENDEN

1 Soziales Profil und Herkunft der Studierenden

Die traditionelle Universitit in Deutschland wies bis in die 60er
Jahre des 20. Jahrhunderts zwei soziale Eigenheiten auf: Sie war
eine Institution fiir Mdnner und ihre Besucher kamen aus dem gell
hobenen Biirgertum; auch die wenigen studierenden Frauen wall
ren "hohere Tochter". Zwei Abhandlungen, zum einen tiber ,,Arll
beiterkinder an deutschen Universitaten® (Dahrendorf1965a) und
zum anderen tiber die Benachteiligungen fiir ,,Studierende Madl
chen*® (Gerstein 1965) bereiteten den Boden fiir das Pladoyer ,Billl
dung ist Birgerrecht® (Dahrendorf 1965b). Mit einer Reihe univer[
sitdarer Neugriindungen und durch den Aufbau der Fachhochl
schulen sollte in der Folge eine Expansion der Bildungsbeteilill
gung und eine Offnung der Hochschulen fiir Kinder aus bildungs[
fernen Elternhdusern und fiir junge Frauen erreicht werden.

Nach wie vor ist der Hochschulzugang eine fiir das weitere
Leben wichtige Selektionsschwelle. Daher bleibt die Frage auf der
Tagesordnung: Welches soziale Profil weisen die Studierenden
auf? Der Studierendensurvey hat frithzeitig den Erfolg junger
Frauen beim Hochschulzugang aufgezeigt (Sandberger 1992,
Ramm/Bargel 2005), zugleich aber festgehalten, wie selten "Billl
dungsaufsteiger" ein Studium aufnehmen und was sie vom Studil
um abhalt (Bargel/Ramm 1998, Bargel 2007). Wie kaum eine
andere Untersuchung ermoglicht der Studierendensurvey tiber
den Zeitraum der letzten 25 Jahre zu verfolgen, wie bei diesen
beiden Gruppen, Frauen und Bildungsaufsteigern, das Studium
verlduft. Welche Schwierigkeiten erfahren sie? Wie werden sie
geférdert? Wie steht es bei ihnen mit einer Promotion?

Zwei weitere biographische, dem Studium vorgelagerte Gell
gebenheiten sind ergédnzend aufzunehmen, weil sie mit dem
Geschlecht und der Herkunft eng zusammenhédngen und zull
gleich fiir den weiteren Studienweg bedeutsam sind: Zum einen
die Belegung der Leistungskurse in den gymnasialen Oberstufen;
zum anderen der Bildungs- und Berufsweg vor Studienbeginn.
Durch letzteres wird auch ersichtlich, ob die Hochschulen offen
sind fur Spat- und Quereinsteiger aus der Berufswelt.

1.1 Geschlecht und Hochschulbesuch

Die Zusammensetzung der Studierenden nach dem Geschlecht
hatsich in den letzten vier Jahrzehnten sehr gewandelt. Noch Mit[
te der 60er Jahre waren die Universitdten eine Doméne der Man[
ner, mit einem Frauenanteil von nur 24%. Die seitdem kontinuier(]
liche Zunahme der Frauen an den Hochschulen hat mit dem Beil
tritt der neuen Lander Anfang der 90er Jahre einen zuséatzlichen
Schub erhalten.

Anteil Studentinnen erreicht iiber die Halfte

Mittlerweile sind an den Universitdten gut die Hélfte der Studiel
renden Frauen. Auch an den Fachhochschulen ist ein starker
Anstieg zu verzeichnen, so dass nunmehr 37% ihrer deutschen
Studierenden Frauen sind (vgl. Statistisches Bundesamt 2007).

Die zahlenmaéBige Entwicklung des Frauenstudiums lésst sich
bei den Studienanfénger/innen noch deutlicher erkennen. Im
Studierendensurvey hat der Frauenanteil im WS 2006/07 die
Quote von 58% an Universitdten und von 54% an Fachhochschulen
erreicht. Demnach hatsich der Trend zur Studienaufnahme von
Frauen auf hohem Niveau stabilisiert. Beim Hochschulzugang ist
die frithere geschlechtsspezifische Selektivitat weithin abgebaut.

Traditionelle Bahnen der Fachwahl

Die Belegung der Facher durch junge Frauen und Ménner folgt
weitgehend traditionellen Bahnen. Insofern sind einige Facher
,mannerdominiert” geblieben, wie in den Ingenieur- und Naturll
wissenschaften (vgl. Schreyer/Ramm/Bargel 2002). Andere Facher
sind in den letzten Jahren ,frauendominiert geworden, neben
Psychologie auch neue Sprachen, Erziehungswissenschaft, Sozill
alarbeit sowie aus dem Gesundheitsbereich die Pharmazie und
Veterindrmedizin (vgl. Tabelle 1).

Tabelle1
Mannerdominierte und frauendominierte Facher
(Anteil in Prozent im WS 2006/07 an Universitdten bzw. Fachhochschulen)

Mannerdominierte Facher
- Elektrotechnik (Uni 92%, FH 95%)
- Verkehrstechnik (Uni 90%, FH 92%)
-Maschinenbau (Uni 86%, FH 82%)
- Informatik (Uni 88%, FH 87%)
- Physik (Uni 83%)
- Wirtschaftsingenieurwesen (Uni 83%, FH 81%)
- Bauingenieurwesen (Uni 71%, FH 81%)

Frauendominierte Facher
- Veterindarmedizin (Uni 86%)
- Kunstwissenschaft (Uni 82%)
- Romanistik (Uni 83%)
- Anglistik (Uni 71%)
- Psychologie (Uni 77%)
- Erziehungswissenschaften (Uni 77%, FH 77%)
- Sozialwesen/Sozialarbeit (Uni 76%, FH 76%)
- Germanistik (Uni 76%)
- Pharmazie (Uni 75%)
- Kulturwissenschaften (Uni 72%)

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Wintersemester
2006/07, Fachserie 11, Reihe 4.1, Wiesbaden 2007.

Frauendominierte Facher sind mit zehn Féllen haufiger als
mannerdominierte Facher mit sieben Féllen, darunter vier in den
Ingenieurwissenschaften. Die ,mdnnerdominierten® Facher sind
ofters sowohl an Universitdten als auch an Fachhochschulen ver(
treten (jeweils tiber 70%). Die ,,frauendominierten® Facher werden
fast nur an Universitdten angeboten (Ausnahme Sozialwesen und
Erziehungswissenschaften an Fachhochschulen). Die Vertretung
von Frauen in den ,frauendominierten Fichern“ hat gegentiiber
2004 weiter zugenommen - die geschlechtsspezifische Konzentl
ration in diesen Fachern verstarkt sich weiter.
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Uberproportionale Zunahme der Studentinnen in Medizin

In allen Fachergruppen hat sich unter den Befragten des Studiell
rendensurveys auch nach 1993 der Frauenanteil weiter erh6ht,
insgesamt von 38% auf 56%. Besonders stark ist die Zunahme in
der Medizin (46% auf 71%) und in der Rechtswissenschaft (von 40%
auf 61%). Die starke Vertretung von Frauen in Medizin und in Jura
belegt, dass in diesen beiden Fachern in quantitativer Hinsicht
keine geschlechtsspezifischen Nachteile mehr festzustellen sind,
dennoch erfahren die dortigen Studentinnen héufiger als in anl]
deren Fachrichtungen Benachteiligungen und Zuriicksetzungen
(vgl. Ramm/Bargel 2005).

Anders in den Ingenieurwissenschaften: Dort hat sich der
Frauenanteil nur wenig erh6éht, obwohl frithere Benachteiligunl
genund Barrieren viel starker abgebaut worden sind (vgl. Barll
gel/Multrus/Schreiber 2007). Demnach ist die "Attraktivitat" eines
Faches, gemessen als Quote der Fachwahl, fiir Frauen nicht prill
maéar davon abhéngig, ob die Studienverhaéltnisse starkere Nachl
teile fir Studentinnen beinhalten.

Weil sich die Bevorzugung der Facher nach dem Geschlecht
kaum verdndert hat, haben fast alle Facher vom zunehmenden
Frauenstudium profitiert, zumeist proportional zur Ausgangslall
ge. Folglich ist die Differenz zwischen den Fachern im Hinblick
auf die Prasenz von Mdnnern und Frauen eher gré3er geworden.

1.2 Soziale Herkunft: Qualifikation der Eltern

Bei der sozialen Herkunft, bestimmt iiber die berufliche Qualifikall
tion der Eltern, ergibt sich eine ganz unterschiedliche Verteilung
der Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen. An den
Universitdten dominiert das ,,akademische Milieu“, denn 60% der
Studierenden haben Eltern mit Studienerfahrungen, entweder an
einer Universitét (47%) oder an einer Fachhochschule (13%).
,Bildungsaufsteiger®, d. h. Studierende mit Eltern ohne eine

Hochschulerfahrung sind mit 56% an Fachhochschulen weit hdull

figer vertreten als an den Universitdten mit 40%. Ihre Quote hatte
sich bis 2000 an beiden Hochschularten verringert, seitdem ist sie
nahezu konstant geblieben (vgl. auch Isserstedt u.a. 2007).

Zunahme akademischer Bildungsherkunft

Die ,Schere“im Hochschulzugang nach der sozialen Herkunft hat
sich im letzten Jahrzehnt vergroBert (vgl. OECD 2006). Vor allem
der Anteil jener Studierenden ist an Universitaten wie Fachhochl
schulen gestiegen, von denen mindestens ein Elternteil ein Unill
versitatsstudium absolviert hat. Die ,akademische Reproduktion®
hatin den 90er Jahren zugenommen, seit dem neuen Jahrtausend
stagniert sie. Es ist aber auch keine weitere Offnung fiir neue
Kreise der Bildungsaufsteiger festzustellen (vgl. Abbildung1).

Hochste ,,akademische Reproduktion* in Medizin

Die ,Bildungsvererbung* eines Studiums hat in allen Facher(
gruppen zugenommen. Die hochste ,akademische Reproduktill
on“ weisen die Studierenden der Medizin auf: Im WS 2006/07 hall
ben 66% von ihnen zumindest einen Elternteil mit Universitétsabl
schluss. In der Rechtswissenschaft und den Naturwissenschaften
kommt die Hélfte der Studierenden aus einem akademischen
Elternhaus. Niedriger ist ihr Anteil in den Wirtschafts- und Sozill
alwissenschaften mit jeweils 40%. Am geringsten ist die Quote im
Sozialwesen an Fachhochschulen mit nur 21%.

Der Vergleich zwischen den Studierenden in den Natur- und
Ingenieurwissenschaften ldsst erkennen, dass an den Universital
ten die ,akademische Herkunft“ in beiden Fichergruppen fast
gleich hochist: 47% und 49%. An den Fachhochschulen betréagt
dieser Anteil in den Ingenieurwissenschaften nur 26%. Demnach
sind die universitdren Ingenieurwissenschaften kaum mehr als
Studiengang des sozialen Aufstiegs zu bezeichnen, eher an den
Fachhochschulen. Die gré3te Zunahme Studierender aus einem
akademischen Elternhaus gibt es in den Wirtschaftswissenschaf(l
ten an Fachhochschulen (um 19 Prozentpunkte seit 1993 auf 34%).

Abbildung1

Zeitlicher Vergleich der ,,akademischen Qualifikation*“ der Eltern von Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen

(1993 - 2007)

(Angaben in Prozent)

1993 1995 1998 2001 2004 2007
Studierende an Universitaten

1993 1995 1998 2001 2004 2007
Studierende an Fachhochschulen

Akademische Qualifikation der Eltern

B Universitatsabschluss [0 Fachhochschulabschluss

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.




SOZIALES PROFIL UND HERKUNFT DER STUDIERENDEN

13 Leistungskurse und Fachwahl

Davon der Belegung der Leistungskurse die spatere Fachwahl in
hohem MaBe abhédngt, kommt dieser Entscheidung eine groBe
Bedeutung fiir den weiteren Bildungsweg der Studierenden zu
(Knittel/Bargel 1996). Die Aufmerksamkeit richtet sich vor allem
auf die Kursbelegungen im mathematisch-naturwissenschaft(l
lichen Aufgabenfeld, weil davon der Nachwuchs fiir die naturwis(
senschaftlich-technischen Studienfédcher abhangt.

Geschlecht und Kurswahl: unveranderte Praferenzen

Im Verlauf der letzten Jahre haben sich die geschlechtsspezifill

schen Belegungen von Leistungskursen in der gymnasialen Ober(l

stufe kaum verschoben, eher weiter pointiert (vgl. Abbildung 2).

e Die Schilerinnen wahlen unverandert hauptsédchlich Leis[
tungskurse in Deutsch (41%) und Englisch (37%); in den Natur(l
wissenschaften entscheiden sie sich am ehesten fiir Biologie
(28%), aber kaum fiir Physik (4%) oder Chemie (6%).

e Mannliche Schiiler sind weit hdufiger in den Naturwissenl!
schaften zu finden, vor allem in Mathematik (45%) und Physik
(23%), tiberproportional auch in Chemie (10%).

Beachtenswert bleibt der allgemeine Trend in den gymnasialen

Oberstufen, weniger Leistungskurse in Mathematik, Physik oder

Chemie zu besuchen. Solcher Riickgang, selbst wenn er gering

ausfallt, erschwert es, die Wahl naturwissenschaftlich-tech(l

nischer Facher an den Universitdten und Fachhochschulen zu
erhohen. In dieser Hinsichtistin den letzten Jahren keine Wende
eingetreten. Aber ohne eine vermehrte Belegung solcher Kurse
wie Mathematik, Physik und Chemie sind die Defizite bei den
technisch-naturwissenschaftlichen Fichern und Berufen kaum zu
beheben. An den Gymnasien muss einiges daran gesetzt werden,
die Attraktivitat dieser Facher zu steigern.

Leistungskurse sind wegweisend fiir die Fachwahl

Zwischen der spateren Fachwahl und der Belegung von Leis[]

tungskursen zeigen sich eindeutige Zusammenhéinge, wenn

dafiir die belegten Aufgabenfelder herangezogen werden.

e Studierende an Universitdten mit beiden Leistungskursen im
sprachlich-literarischen Aufgabenfeld haben zu 51% ein Fach
der Sprach- und Kulturwissenschaften gewéhlt, kaum jedoch
der Natur- oder Ingenieurwissenschaften (nur 6% bzw. 4%).

e Wurden zwei naturwissenschaftliche Leistungskurse in der
Oberstufe belegt, wird iberwiegend ein Fach der Naturwissen(
schaften (40%) oder der Ingenieurwissenschaften (26%) gell
waéhlt. In den Kultur- und Sozialwissenschaften (6% und 5%)
oder in der Rechtswissenschaft (1%) ist diese Gruppe kaum ver[l
treten.

Auch an den Fachhochschulen ist der Einfluss der Leistungskurs!(

kombination auf die spatere Wahl des Studienfaches erkennbar.

Wer zwei naturwissenschaftliche Leistungskurse besucht hatte,

wahlt zu 65% ein Fach der Ingenieurwissenschaften, wenn die

Fachhochschule besucht wird. Die anderen Fachergruppen setl]

zen sich deutlich heterogener zusammen, was auch daran liegt,

dass die entsprechenden Facher an den Gymnasien nicht vertre(l
ten sind.

Abbildung 2
Belegung von Leistungskursen in der gymnasialen Oberstufe
(WS 2006/07)

(Angaben in Prozent, Mehrfachnennungen maglich - in der Regel zwei Angaben)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Fundierung des Fachstudiums durch eine Schwerpunkt(
bildung in der gymnasialen Oberstufe wird durch das Angebot an
Leistungskursen fiir die allermeisten Studierenden ermdoglicht. In
der groBen Mehrheit richten sie sich danach und entscheiden sich
fiir Leistungskurse, die der spateren Fachwahl entsprechen.

1.4 Tatigkeiten vor Studienbeginn

Im Trend wird nach dem Erwerb der Hochschulberechtigung
héufiger unmittelbar mit dem Studium begonnen. Insgesamt
haben 53% der Studierenden innerhalb von sechs Monaten nach
Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung das Studium aufgell
nommen, 1993 waren es nur 44%.
Die Studierenden kénnen eine breite Palette verschiedener

Tatigkeiten vor der Studienaufnahme aufweisen.
o Ofters wird eine berufliche Ausbildung aufgenommen (von

14%). Fast alle, die sich darauf einlassen, schlieen sie auch ab.
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* Einige haben eine Berufstatigkeit ausgeiibt (12%) oder ein
Berufspraktikum dem Studium vorgeschaltet (13%).

o SchlieBlich sind es nicht wenige Studierende, die ohne sonder(
liche Zielgerichtetheit reisen, pausieren oder jobben (29%).

Den Zivil- oder Wehrdienst leisten die jungen Ménner in unter(

schiedlichem Umfang. Seit 1993 wird der Wehrdienst immer

seltener absolviert (Riickgang von 46% auf 24%), der Zivildienst

immer hdufiger: Zunahme von 20% auf 42% (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2
Ableisten von Wehrdienst und Zivildienst der mannlichen
Studierenden (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Dienstart 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Wehrdienst 46 39 32 31 30 24
Zivildienst 20 25 35 34 36 42
Zusammen 66 64 67 65 66 66

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Insgesamt leisten durchweg zwei Drittel der jungen Médnner an
den Hochschulen vor dem Studium einige Zeit Dienst fiir eine
offentliche Aufgabe, nur hat sich innerhalb dieses Rahmens die
Ausrichtung vom Wehrdienst auf den Zivildienst verschoben.

An Fachhochschulen haben viele eine berufliche Ausbildung
Zwischen Universitaten und Fachhochschulen bestehen groBere
Unterschiede in der Art und im zeitlichen Umfang der Tatigkeiten
vor Studienbeginn, vor allem bei der vorgelagerten Berufstétig!(l
keit, aber auch beim Wehr- und Zivildienst (vgl. Abbildung 3).

Abbildung 3
Tatigkeiten vor Studienbeginn nach Erwerb der Hochschulreife
(WS 2006/07)

(Angaben in Prozent, Mehrfachnennungen maéglich)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen haben 21% der Studierenden bereits
eine berufliche Ausbildung, an den Universitdten nur 12%. AuBerl
dem waren an den Fachhochschulen 19% vor Studienbeginn
schon berufstétig, an den Universitdaten nur 11%.

Fachhochschulen bieten zwar weiterhin mehr als die Univerl
sitdten Moglichkeiten des sozialen Aufstiegs, aber die Quote der
beruflichen Quereinsteiger ist von 25% (1993) auf 19% (2007) gefalll
len. Dieser Riickgang an Zugédngen aus dem beruflichen Kontext
kann als bedenkliches Signal eingestuft werden: Die positive Ofll
fenheit der Institution Fachhochschule mit der wichtigen Funktill
on zum sozialen Aufstieg hat nachgelassen.

Studierende an Fachhochschulen sind deutlich élter

Mit dem verzoégerten Hochschulzugang hangt zusammen, dass
Studierende an Fachhochschulen deutlich dlter sind als an Unil
versitdten. Denn an Universitdten betrdgt das Durchschnittsalter
(im Erststudium) 23,7 Jahre, an den Fachhochschulen dagegen
25,5 Jahre: ein Altersunterschied von fast zwei Jahren im Schnitt.

Besonders die Studienanfanger/innen an den Fachhochschull
len weisen ein hoheres Eintrittsalter auf: Sie sind bereits 22,9 Jahre
alt, wahrend das Alter bei Studienbeginn an den Universitdten
nur 20,8 Jahre betrdgt. Dementsprechend ist der Anteil Studieren(
der im Erststudium jenseits der 30 Jahre an den Fachhochschulen
weit héher, und zwar liegt er dort 2007 bei 12%, an den Universitall
ten nur bei 5%.

Was in Zukunft eine wichtige Aufgabe darstellt, ist an Fachll
hochschulen bereits haufiger Realitat: die Weiterqualifikation
von Personen, die aus dem Berufsleben kommen. Solche Form der
~Weiterbildung*“ oder eines ,Lebenslangen Lernens® ist an den
Universitédten eine Raritit geblieben. Diese Entwicklung hat aller(]
dings eine neue Altersmischung der Studierenden zur Folge, die
sich durch die neuen Master-Studiengénge verstarken diirfte.

1.5 Angestrebter Abschluss

Der von den Studierenden angestrebte Abschluss erfuhrlange
Zeitwenig Aufmerksamkeit, obwohl sich in den Geisteswissen(l
schaften zeigt, wie unterschiedlich die Strategien zwischen Lehr(J
amts- und Magisterstudierenden ausfallen (vgl. Multrus/Bargel/
Leitow 2001). Mit der neuen Studienstruktur und dem zweiphasill
gen Aufbau, erst zum Bachelor und danach zum Master, hat diese
Frage erheblich an Gewicht gewonnen (vgl. Hanft/Miiskens 2005).

Erste Bachelor-Studierende zum neuen Jahrtausend

Vor der Jahrtausendwende befand sich kein befragter Studierenl)
derin einem Studiengang, der zum Bachelor fiihrte. Bis 2004
erhohte sich ihr Anteil wenig: An Universitaten betrug er nur 4%,
an Fachhochschulen mit 5% kaum mehr (vgl. Tabelle 3).

Erst ab 2005 kam es zu einem starkeren Schub bei den Studiell
rendenzahlen: Im WS 2006/07 sind an den Fachhochschulen 21%
der befragten Erst-Studierenden in einem Bachelor-Studium
(absolut 285); an den Universitaten verlduft die Entwicklung viel
zuriickhaltender, aber auch an ihnen sind immerhin 12% der
Studierenden in einem Bachelor-Studiengang eingeschrieben
(absolut 739).
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Tabelle 3
Angestrebte Abschliisse von Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (2001 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen

Abschluss 2001 2004 2007 2001 2004 2007
Diplom 48 47 43 98 92 77
Magister 17 16 13 - - -
Lehramt 12 15 15 - - -
Staatsexamen 21 17 15 =
Bachelor 1 4 12 1 5 21
Anderer Abschluss 1 1 2 1 3 2

Tabelle 4

Bachelor-Studium unter Studienanfanger/innen nach Fachrichl
tungen an Universitdaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)
(Angaben in Prozent)

Studienanfanger/innen (1.-2. HS.)

Fachrichtung Universititen Fachhochschulen
Kultur-/Sprachwissenschaften 42 -
Sozialwissenschaften 32 51
Wirtschaftswissenschaften 45 60
Naturwissenschaften 32 -
Ingenieurwissenschaften 13 76

Insgesamt 31 67

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Unter den Studienanfanger/innen an Fachhochschulen sind
Bachelor-Studierende mittlerweile die Mehrheit
Bemerkenswert ist die Entwicklung unter den Studienanfan(
gerfinnen, d.h. der Studierenden im 1. und 2. Hochschulsemester.
Denn sie verdeutlicht, welchen Stellenwert das Bachelor-Studium
an den beiden Hochschularten erreicht hat und zukiinftig ein/l
nehmen diirfte.

Nach einem geméchlichen Beginn der Einfithrung solcher
Studiengédnge zum Bachelor bis 2004, hat sich seit 2005 die Entll
wicklung an den Fachhochschulen stark beschleunigt und der
Abstand zu den Universitaten im Angebot und Besuch der Bachel
lor-Studiengénge ist betréchtlich geworden.

e Anden Fachhochschulen befinden sich zwei Drittel der Stull
dienanfanger/innen in einem Bachelor-Studiengang: 67%;

e anden Universitidten bleibt ihr Anteil knapp unter einem Dritll
tel bei den Studienanfanger/innen: 30%.

Die Differenzen nach der Hochschulart verlangen einen Blick auf

die Fachrichtungen, damit nicht der Hochschulart zugeschrieben

wird, was an der unterschiedlichen Vertretung von Fachern liegt.

Denn an den Fachhochschulen wird weder Medizin noch Jura anll

geboten, dagegen dominieren die Wirtschafts- und Ingenieur(]

wissenschaften.

GroRe Unterschiede zwischen den Fachrichtungen
Einhergehend mit dem Studienangebot finden sich in der Medill
zin und Rechtswissenschaft an Universitdten derzeit noch keine
Studierenden mit dem Abschlussziel Bachelor.

Die Ausnahme fiir die beiden traditionellen Professionen mit
Staatsexamen wird weiterhin debattiert, auch unter dem Gell
sichtspunkt der Berufsbefahigung (Employability). Ahnlich wird
die Diskussion um das Staatsexamen zum Lehramt gefiihrt (vgl.
Teichler 2005; Kogan/Teichler 2007).

Anden Universitdten erscheint beachtenswert, dass Bachell
lor-Studiengédnge neben den Wirtschaftswissenschaften recht
héufig in den Kultur- und Sprachwissenschaften besucht werden:
Die Anteile unter den Studienanfdnger/innen sind mit 45% bzw.
42% ahnlich hoch, mit Abstand vor den Sozial- und den Naturwis(l
senschaften mit jeweils 32% (vgl. Tabelle 4).

Weitaus am geringsten ist die Quote in den Ingenieurwis(
senschaften an Universitdten: nur 13% befinden sich in einem
Bachelor-Studiengang.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Fall der Ingenieurwissenschaften: hochste Bachelor-Quote an
den Fachhochschulen, geringste an den Universitaten

Die hochste Bachelor-Quote unter den befragten Studienanfan(
gerf/innen im Survey weisen die Ingenieurwissenschaften an
Fachhochschulen auf: Dort sind es 76%, d.h. die Umstellung auf
die neue Studienstruktur ist fast vollig erfolgt.

Ganzlich anders sieht es bei den Ingenieurwissenschaften an
Universitdten aus, denn hier sind nicht mehr als 13% in einem
Bachelor-Studiengang eingeschrieben; offenbar erfolgt die Einll
fihrung dieser neuen Studienform nur zégerlich (vgl. Tabelle 4).

Unsicherheiten der Einordnung bei Master-Studierenden

Von allen befragten Studierenden befinden sich im WS 2006/07
insgesamt erst 3% in einem Masterstudium, ein weiterhin sehr
niedriger Anteil. Die Differenz zwischen Universitdten mit 3% und
Fachhochschulen mit 4% bleibt gering. Tatsachlich befinden sich
laut Statistik im WS 2006/07 erst 2,8% der Studierenden insgesamt
in einem Master-Studiengang (vgl. HRK 2008).

Die Studierenden, die sich in einem Masterstudium befinden,
lassen einige Unsicherheiten tiber ihren Status erkennen. Fir sie
ist vor allem unklar, ob sie sich in einem ,,Erststudium® befinden.
Denn in gleichem Umfang bejahen sie oder verneinen sie die
Frage nach dem formalen Status des Studiums. Manche Studiell
rende, die nach einer Berufstatigkeit ein Masterstudium absolviell
ren, ordnen sich dennoch alsim ,,Erststudium* (erstem Studium)
befindlich ein; auf der anderen Seite sehen sich manche Studiell
rende, die ,konsekutiv“ nach dem Bachelor direkt weiterstudiell
ren, weiterhin im , Erststudium®. Entsprechende Schwierigkeiten
haben Studierende im Masterstudium, deren offizielle Einteilung
als , konsekutiv®, ,vertiefend“ oder ,,weiterbildend“ nachzuvolll
ziehen. Ahnliches geschieht bei den Semesterangaben, die zwil
schen ,,Weiterzdhlung® (inklusive vorgelagertem Studium) und
~Neuanfang”“ (mit 1. Semester) schwanken.

Wéhrend das Bachelor-Studium einiges an Kontur gewonnen
hat, bleibt das Masterstudium fiir die Studierenden unibersichtl
lich vielféltig und diffus in seinen Zuordnungen oder Zulassun/
gen. Es konnte sein, dass solche Differenzen bei der Standardisiell
rung und qualitativen Vergleichbarkeit zwischen Bachelor- und
Masterstudium ebenfalls auftreten. Das hétte Folgen fiir die Qual
litdtseinstufungen und Exzellenz, die fiir das Masterstudium er(J
kennbarer zu sichern wéren.
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2 Studienmotive, Erwartungen und Studienstrategien

Motive und Erwartungen der Studierenden, ihre Uberlegungen
zur Studiengestaltung bestimmen in weitem MaBe Aufnahme
und Ablauf des Studiums, ebenso die Zufriedenheit mit Verlauf
und Ertrag. Daran wird ersichtlich, ob nach Uberzeugung der
Studierenden die Universitat zur Mehrung von kulturellem, 6koll
nomischem und sozialem Kapital beitrégt (vgl. Bourdieu 1983).

2.1 Sicherheit der Studienaufnahme

Als entscheidendes soziales Kapital erweist sich die Selbstver(l
standlichkeit eines Studiums. Die Ausstattung damit ist bereits bei
der Studienaufnahme erkennbar: Je festgelegter das Studium von
vornherein ist, desto weniger konnen externe Faktoren, wie ein
unsicherer Arbeitsmarkt, den Studienablauf beeintrachtigen.

GroRe Unterschiede nach der Hochschulart

Studierende an Universitdten berichten im WS 2006/07 von einer
deutlich héheren Studiensicherheit (51%) als an Fachhochschulen
(34%). Uber den Zeitraum der letzten 20 Jahre hat sich an diesem
Unterschied nach der Hochschulart wenig geédndert.

Fiir die befragten Studentinnen war es nicht ganz so selbstver(l
stdndlich wie fiir die jungen Ménner, ein Studium aufzunehmen.
Durchweg sind von ihnen 5% weniger auf das Studium an einer
Universitét festgelegt. Immer noch zeigen Studentinnen eine
gewisse Zuriickhaltung beim Ubergang an die Universititen.

Schulischer Leistungsstand und Studiensicherheit

Fiir den Besuch einer Universitét ist der schulische Leistungsstand
von grofB3er Bedeutung: Je besser der Notenschnitt im Abiturzeug(l
nis ausféllt, desto sicherer wird ein Studium vorgesehen. Dagegen
istdie Studienaufnahme an der Fachhochschule weniger durch
die Schulnote beeinflusst (vgl. Tabelle 5).

An den Fachhochschulen gibt es keine schulische Leistungs/l
gruppe, bei der die Hélfte oder gar mehr sich des Studiums sicher
war. Selbst unter den , Notenbesten® sind es nur 47%. Ansonsten
duBert jeweils etwa ein Drittel eine feste Studienabsicht. Unter
den schulisch Schlechteren, ab Note 3,0, ist die Studienaufnahme
an Universitdten und Fachhochschulen etwa gleich.

Tabelle 5
Feste Studienabsicht und Noten im Zeugnis der Hochschulbell
rechtigung (Abiturnote) (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie: ,,Studium stand von vornherein fest*)

Demnach sind die Universitdten starker mit dem Gymnasium
als vorgelagerte Bildungsinstitution verkniipft, was sich im engell
ren Zusammenhang zwischen ,Abiturnote” und ,,Studienaufll
nahme* niederschlagt. Die Fachhochschule ist offener fiir andere,
auch fiir spatere Zugange und ,Quereinsteiger*.

Soziale Herkunft und Sicherheit der Studienaufnahme

Einen gesonderten Einfluss auf den Studienzugang tibt die soziale

Herkunft der Studierenden aus. Fiir alle Studierenden zeigt sich

ein klarer Zusammenhang mit der beruflichen Qualifikation der

Eltern:

e BeiAbschluss einer Lehre (nach der Hauptschule) seitens der
Eltern wird die feste Studienabsicht selten geduBert: zu 30%.

e Hatein Elternteil einen Fachschulabschluss bzw. das Abitur
erreicht, steigt dieser Anteil auf 42% deutlich an.

e Abererstmit dem elterlichen Studium an einer Universitat
stand fiir 57% das Studium von vornherein fest.

Diese Befunde sind nach der Zugehorigkeit zur Universitat oder

Fachhochschule zu differenzieren. Bei Studierenden aus einem

akademischem Elternhaus erhéht sich die Studiensicherheit an

Universitdten auf beachtenswerte 60%, an Fachhochschulen

betragt sie mit 42% deutlich weniger (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6
Feste Studienabsicht und soziale Herkunft (elterliche Qualifil
kation) der Studierenden (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fur Kategorie: ,,Studium stand von vornherein fest*)

Qualifikation Universitaten Fachhochschulen

der Eltern
Hauptschule/Lehre 32 27
Mittlere Reife/Lehre 39 26
Meister 44 31
Fachschule/Abitur 45 34
Fachhochschule 53 34
Universitatsstudium 60 42

Noten im Universitdaten = Fachhochschulen
Abiturzeugnis
1,0-1,4 75 47
1,5-1,9 66 42
2,0-2,4 51 36
2,5-2,9 41 30
3,0-34 31 32
ab3,5 32 28

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Einfluss von Leistung und Herkunft bei Studienentscheidung
Zwei Groen bestimmen in starkem MaBe die Studienaufnahme:
zum einen die schulische Leistung und zum anderen die soziale
Herkunft. Fiir sehr gute Schiiler mit ,,akademischer Herkunft®
stand das Studium zu 79% von vornherein fest: die hochste Quote.
Dagegen sind sich von den weniger guten Schiilern nur 25% so
sicher, wenn von den Eltern eine Lehre absolviert wurde.

In der Bilanz nimmt zwar der Leistungsstand (als erreichte
Note) das grofte Gewicht fur die Studiensicherheit ein, aber die
soziale Herkunft ist nahezu gleich wichtig, vor allem fiir ein Stull
dium an den Universitaten. Offenbar ist fiir Studierende aus einl]
facheren sozialen Milieus, selbst bei sehr guten Noten am Ende
der Schulzeit, die Studienaufnahme langst nicht sicher und
selbstverstandlich.



STUDIENMOTIVE, ERWARTUNGEN UND STUDIENSTRATEGIEN

Im Vergleich zum Leistungsstand und zur sozialen Herkunft
spielen das Geschlecht oder andere Faktoren nur eine geringe
Rolle dafiir, ob das Studium lange feststand und die Studienaufll
nahme gesichert erfolgt. Daran wird ersichtlich, dass fiir Fragen
der Fairness und Gerechtigkeit an den Hochschulen und im Stull
dium die soziale Herkunft gréere Aufmerksamkeit verdient.

Die feste Studienabsicht kann verstanden werden als eine sol!
ziale Mitgift, denn sie ist in starkem MaBe vom Bildungsgrad im
Elternhaus abhéngig. Sie verhilft dazu, sich starker nach den eigell
nen Interessen bei der Fachwahl zu richten und die Zugehérigkeit
zum Hochschulleben als selbstverstandlich zu nehmen. Die Festl
gelegtheit auf das Studium tragt dazu bei, das Studium stabiler
und konsistenter zu absolvieren.

2.2 Fachwahl: ideelle und utilitaristische Motive

Bei den Motiven fiir die Fachwahl ist die Dominanz von ideellen
oder von utilitaristischen Motiven eine entscheidende Trennlinie.
Bereits Friedrich Schiller hat diese Unterscheidung in seiner Jell
naer Antrittsvorlesung von 1789 herausgestellt: Er unterschied
zwischen dem "philosophischen Kopf" mit fachlicher Neugier
und idealistischem Enthusiasmus auf der einen Seite und dem
"Brotgelehrten", der nur des "Amtes, Geldes, Ansehens" wegen
studiert, auf der anderen Seite. Seine Verachtung galt dem "Brot![]
gelehrten", der heute als "pragmatischer, zweckorientierter Ty
pus* eher als vorbildlich hingestellt wird. Inwieweit 1dsst sich
anhand der Fachwahlmotive erkennen, welchem Typus die Stull
dierenden angehoren? Dies ist eine grundlegende Frage fiir die
Hochschulen geblieben (vgl. Franzmann/Wolbring 2007).

Aufwertung utilitaristischer aber auch ideeller Motive

Bei den ideellen Motiven werden (1) das Fachinteresse und (2) die
eigene Begabung herangezogen (auch als intrinsisch bezeichnet);
bei den utilitaristischen Motiven (auch als extrinsisch bezeichnet)
werden ebenfalls zwei Arten unterschieden: (1) der sichere Arll
beitsplatz und (2) der Anspruch auf ein gutes Einkommen.

Unter den Studierenden hat sich ein gewisser Wandel in der
Konstellation ihrer Motive vollzogen. Zwar haben die utilitaristill
schen Motive zugenommen, aber zugleich, und darin liegt einige
Uberraschung, haben sich die ideellen Motive des Fachinteresses
und der Begabung ebenfalls verstérkt. Offenbar stellen die ideell]
len und utilitaristischen Motive fiir mehr und mehr Studierende
keine unvereinbare Gegensatzlichkeit mehr dar, sondern sie
scheinen ihnen durchaus gemeinsam vertretbar. Aber es bleibt
festzuhalten, dass nach wie vor das Fachinteresse und die eigene
Begabung die entscheidenden Griinde fiir die allermeisten Stull
dierenden bei der Fachwahl abgeben (vgl. Abbildung 4).

Bei Betrachtung der utilitaristischen Motive in ihrer zeitlill
chen Entwicklung stellt sich heraus: Am meisten hat das Motiv
»sicherer Arbeitsplatz® wieder zugenommen, und zwar seit 1998
um 13 Prozentpunkte. Die verstérkte Betonung dieses Aspektes
durch die Studierenden ist angesichts der Konjunkturen auf dem
Arbeitsmarkt, der unsicheren oder prekéren Arbeitsmarktlage fir
viele Hochschulabsolventen verstédndlich.

Abbildung 4
Ideelle und utilitaristische Motive bei der Fachwahl von
Studierenden (1993 - 2007)

(Skalavon 0 =unwichtig bis 6 =sehrwichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 =
sehrwichtig)

Ideelle Motive

spezielles Fachinteresse

1993 I 66
1995 NN 69
1998 [N 68
2001 I 68
2004 NN 70
2007 I 71

eigene Begabung, Fahigkeiten

1993 [ 50
1995 I 52
1998 NN 53
2001 I 55
2004 [ 57
2007 I 58

Utilitaristische Motive
gute Aussichten auf sicheren Arbeitsplatz

1993 NN 29
1995 (NG 26

1998 NGNS 23

2001 NN 26

2004 NN 30
2007 NN 36

Einkommenschancen im spateren Beruf

1993 NN 19
1995 NG 18
1998 INNNNNGNGNGNGN 19
2001 NG 22
2004 NN 22
2007 NN 24

B sehr wichtig
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Unterschiede nach Geschlecht und Hochschulart
Studentinnen setzen bei der Fachwahl etwas andere Prioritdten
als Studenten. Ihnen ist die eigene Begabung tendenziell wichtil
ger fiir die Fachwahl; etwas weniger fithren sie die utilitaristill
schen Motive an : sei es die Arbeitsplatzsicherheit (33% Studentinl
nen zu 41% Studenten) oder das spétere Einkommen (21% zu 27%);
auch einen Fithrungsanspruch &uBern sie seltener (13% zu 21%)

Gewisse Unterschiede bei den Fachwahlmotiven bestehen
ebenfalls nach der Hochschulart: An den Universitédten sind die
ideellen Motive etwas verbreiteter als an den Fachhochschulen:
z.B. das Fachinteresse (72% gegeniiber 67%). Dagegen werden an
den Fachhochschulen die materiellen Motive mehr betont, so das
spatere Einkommen (30% gegeniiber 23%).

Die pragmatische Ausrichtung, der soziale Ehrgeiz und das
okonomische Interesse sind bei Studierenden an Fachhochschull
len hdufiger anzutreffen als an Universitdten. Dort iberwiegt
mehr eine hohe ideelle Dominanz und die utilitaristische Ausl
richtung bleibt gering. Diese Haltung orientiert sich weniger an
duBeren Gratifikationen, sondern richtet sich mehr an ,inneren®
Uberzeugungen aus.
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Variation bei den Motiven nach den Fachergruppen
Hinsichtlich der Konstellation der Fachwahlmotive stehen sich
die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften und der Geisll
teswissenschaften gegeniiber. In den Geisteswissenschaften
erreichen die ideellen Motive hochste Werte, wdhrend utilitaristill
sche Motive kaum herangezogen werden, dhnlich wie in den
Sozialwissenschaften (bei etwas geringerer ideeller Auspragung)
und den Naturwissenschaften (bei etwas stérkerer materieller
Ausprdagung). In diesen Fachergruppen herrscht der Typus des
~fachlichen Idealisten“ vor.

Der ,utilitaristisch-6konomische* Typus, der auch die Stull
dienaufnahme zuvorderst unter dem Nutzenaspekt sieht, findet
sich mehrheitlich in den Wirtschaftswissenschaften, und zwar an
Universitdten wie an Fachhochschulen. Fiir diese Studierenden
hat 6fters der materielle und soziale Nutzen héchste Prioritét.

Den ,pragmatisch-professionellen Typus* vertreten die Mell
diziner, Juristen und Ingenieure. Sie zeigen ein hohes Fach- und
Berufsinteresse (nur bei den Juristen geringer), ohne die materielll
len Aspekte als nachrangig einzustufen (am meisten unter den
Ingenieuren hoher gewichtet).

2.3 Erwartungen an das Studium

Die Erwartungen von Studierenden an den Nutzen eines Studill
ums lassen sich vier Perspektiven zuordnen:

o die fachlich-wissenschaftliche Qualifikation fiir einen Beruf,
o die personliche Entwicklung und allgemeine Bildung,

o die Hilfe fiir andere und gesellschaftliche Verbesserungen,
o die Einkommenschancen und spateren Gratifikationen.
Diese Erwartungen sind Ausdruck dafiir, was die Studierenden
den Hochschulen an Leistungen und Funktionen zutrauen (vgl.
Bargel/Framhein 1976).

Im Vordergrund steht die wissenschaftliche Profession

Die Studierenden verbinden mit dem Studium tiberwiegend die
Erwartung, spater eine interessante Arbeit auszuiiben: 75% sell
hen darin den besonderen Nutzen. Der Erwerb fachlicher Kennt[
nisse wird von 72% als sehr niitzlich hervorgehoben. Diese Ausl
kunft weist darauf hin, dass fiir die Studierenden die Fachkennt[l
nisse den Kern ihrer Qualifikation bilden. Die gute wissenschaft(
liche Ausbildung gilt ebenfalls iberwiegend, d.h. fiir 66% als sehr
nitzlich. Die Erwartungen an wissenschaftliche und fachliche
Qualifizierung haben sich in letzter Zeit verstérkt (vgl. Tabelle 7).

Im Vordergrund steht fiir die Studierenden eine professionelll
le Orientierung mit wissenschaftlicher Fundierung. Das Studium
wird meist nicht als Selbstzweck, sondern als Qualifikation fur
eine Berufstadtigkeit gesehen. Nutzen und Vorteile eines Hochll
schulstudiums werden im Jahr 2007 etwas hoher als in den Erhell
bungen der 90er Jahre eingestuft. Dieser Anstieg belegt, dass ein
Hochschulstudium etwas an Attraktivitdt gewonnen hat.

Die persénliche Bildung und Entwicklung hat nach wie vor
einen hohen Stellenwert, sowohl in ihrer aktiven Komponente
(Ideen entwickeln), als auch in ihrer passiven Komponente (alll
gemein gebildete Personlichkeit werden). Den Studierenden erl!
scheint dabei die eigene Entwicklung von Ideen und Vorstellun(l

gen eher von Vorteil (fiir 54%) als der Erwerb eines Bildungskall
nons im Sinne einer Allgemeinbildung (48%).

Aulfféllig ist die unterschiedliche Entwicklung dieser beiden
Komponenten: Wéahrend die aktive Komponente der Bildung
seltener als Vorteil des Studiums erwartet wird (Riickgang von 61%
auf 54%), hat der hohe Nutzen fir die passive Komponente der
Allgemeinbildung von 38% auf 48% stark zugenommen.

Tabelle 7
Erwartungen von Studierenden an den Nutzen eines
Hochschulstudiums (1993 - 2007)

(Skalavon 0 =nicht niitzlich bis 6 =sehr niitzlich; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 =
sehr niitzlich)

Erwartungen 1993 1995 1998 2001 2004 2007
professionelle
Spaterinteressante

Arbeit haben 75 74 74 74 70 75
Mehr Giber das Fach-

gebiet erfahren 66 68 69 68 71 72
Wissenschaftliche

Ausbildung 56 58 55 58 62 66

bildungshumanistische
Eigene Ideen
entwickeln 61 61 58 57 57 54

Allgemein gebildete
Personlichkeit werden 38 39 39 42 45 48

sozial-altruistische
Anderen besser

helfen kénnen 29 29 30 30 34 34
Gesellschaft ver-
bessern kénnen 26 25 27 26 33 34

utilitaristische
Gutes Einkommen

sichern 38 37 34 42 44 47
Hohe soziale Position
erreichen 23 24 23 27 27 28

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Gestiegene Erwartungen an Einkommen und Karriere

Einen hoheren Stellenwert nehmen die Erwartungen an den mall
teriellen Nutzen des Studiums ein. Anfang der 90er Jahre waren
sie fiir die Studierenden wenig wichtig: Nicht mehr als 38% erwarl(]
teten ein gutes Einkommen, nur 23% den Aufstieg in eine hohe
soziale Position. Mittlerweile setzen 47% auf ein gutes Einkommen
und 28% erwarten eine soziale Karriere.

Der Riickgang Mitte der 90er Jahre bei der Einkommenser(]
wartung zeigt auf, in welchem MaBe sie von den Konjunkturen
des Arbeitsmarktes fiir Akademiker abhéngt. Insgesamt lassen die
Studierenden bei den utilitaristischen wie bildungshumanistill
schen Erwartungen einen Anstieg erkennen.

Mehr Erwartungen an den sozialen Nutzen des Studiums
Erwartungen an den sozialen Nutzen des Studiums, gesellschaft(
liche Verbesserungen und die Hilfe fiir andere Menschen, haben
ebenfalls zugenommen. Der Anspruch, zur Verbesserung der
Gesellschaft beizutragen, hat sich von 26% auf 34% erhoht.

Aufschlussreich erscheint, dass die Zunahme materieller Erll
wartungen mit der Zunahme sozial-altruistischer Erwartungen
einhergeht. Demnach gelten utilitaristische und sozial-altrul
istische Haltungen fiir die heutigen Studierenden nichtlénger als
Gegensatz, sondern als durchaus vereinbar.
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Studentinnen setzen mehr auf den sozialen Nutzen

Zwischen den studierenden Ménnern und Frauen treten einige
Differenzen in den Erwartungen an das Studium auf, die auch mit
ihrer unterschiedlichen Fachzugehorigkeit zusammenhéngen.

Die Studentinnen erwarten seltener, sich spater ein gutes
Einkommen sichern zu kénnen (nur 43% zu 53%) - auch dies ein
MaB fiir ihren Eindruck, im Berufsleben nach wie vor benachteill
ligt zu sein. Dafiir erwarten Studentinnen héufiger einen Zugell
winn an intellektuellem Nutzen: den Erwerb von Fachwissen (74%
zu 68%) und von Allgemeinbildung (50% zu 44%).

Noch auffalliger sind die Unterschiede nach dem Geschlecht
bei den altruistisch-sozialen Erwartungen als Nutzen des Studill
ums. Sie werden deutlich hdufiger von den Studentinnen betont:
spéter anderen helfen zu konnen (39% zu 27%) oder die Gesellll
schaft zu verbessern (36% zu 31%).

Unterschiedliche Erwartungsmuster in den Fachergruppen
Verstandlicherweise spielt in allen Fachrichtungen die professioll
nelle Orientierung die groBte Rolle: darin besteht der gemeinsall
me Erwartungshorizont nahezu aller Studierender. Vor diesem
grundlegenden Konsens werden einzelne andere Erwartungen
unterschiedlich akzentuiert (vgl. Bargel 1988).

Studierende der Wirtschaftswissenschaften betonen am
meisten die Erwartung an Einkommen und Karriere. Bei vielen
ubertrifft die materielle Orientierung die fachlich-wissenschaft!!
liche Erwartung. Sie setzen auf eine rasche Berufsbefdhigung, um
die Gratifikationen eines Studiums nutzen zu kénnen.

Studierende der Rechtswissenschaft verbinden die Erwarl
tungen an eine hohe soziale Position mit der Moglichkeit zur gell
sellschaftlichen Verbesserung und politischer Einflussnahme.
Die Erwartungen an Wissenschaftlichkeit und Bildung sind dagel!
gen geniigsam.

Die Studierenden der Medizin duBern Erwartungen, die am
meisten dem Profil des ,,wissenschaftlich-qualifizierten Professioll
nellen“ entsprechen: Auf wissenschaftlicher Grundlage stehen fir
sie Beruf und Arbeit im Vordergrund, wobei die Moglichkeit zu
helfen vor dem materiellen Nutzen rangiert.

Fir die Studierenden der Naturwissenschaften hat die wisll
senschaftliche und fachliche Erwartung einen besonderen Stelll
lenwert. Sie stehen daher meist dem ,Kernkonzept der Universil
tat* als forschungsorientierter Ausbildungsstétte ndher. Insofern
schreiben sie der fachlichen Qualifikation mehr Bedeutung zu als
der spateren Berufstétigkeit.

Die angehenden Ingenieure dhneln in vielen Aspekten Stull
dierenden der Naturwissenschaften. Sie bleiben aber zurtickhalll
tender bei den Anspriichen an die Wissenschaftlichkeit. Dafiir
heben sie die Erwartungen an materielle Gratifikationen wie Ein[l
kommen und Arbeitsplatzsicherheit stérker hervor; in dieser HinlJ
sicht &hneln sie Studierenden der Wirtschaftswissenschaften.

In den Geistes- und Sozialwissenschaften setzen die Studiell
renden auf die eigene Entfaltung und verstarkt auf bildungshul
manistische Erwartungen einer Allgemeinbildung und Ideenl
entwicklung. Haufiger als Studierende anderer Fachrichtungen
sehen sie das Studium als Moratorium. Materielle Erwartungen
spielen fiir sie die geringste Rolle.

2.4 Strategien fiir bessere Berufsaussichten

Bei den Studienstrategien ist die Unterscheidung beachtenswert,
ob sie zu besseren beruflichen Aussichten verhelfen oder als
giinstig fiir die personliche Entwicklung gelten. Zuweilen kénnen
diese beiden Ausrichtungen in Widerspruch zueinander geraten.

Breites Spektrum an Strategien fiir bessere Berufschancen
Die Studierenden haben recht dezidierte Vorstellungen dartiber,
welche Formen der Studiengestaltung ihre beruflichen Chancen
verbessern konnen. Weit oben rangieren drei Strategien, die
jeweils zwei Drittel der Studierenden als sehr niitzlich fiir ihre
Berufsaussichten bezeichnen (vgl. Abbildung 5):

e Kenntnisseim EDV-Bereich,

e dasErreichen eines guten Abschlussexamens,

e Arbeitserfahrungen neben dem Studium.

Abbildung 5

Nutzen verschiedener Studienstrategien fiir berufliche Ausl
sichten und persénliche Entwicklung im Urteil Studierender
(WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fir Kategorie: ,,sehr niitzlich“)

Kenntnisse in der EDV/ _ 68

Computernutzung haben ‘ ‘47
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erwerben ‘ ‘ 66
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Studium abschlieRen
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Eine Mehrheit der Studierenden schreibt einen sehr groBen
Nutzen auBerdem vier weiteren Aspekten zu:

e dem Erwerb von Fremdsprachen (64%),

¢ einem studienbezogenen Auslandsaufenthalt (61%),

¢ dem schnellen Studienabschluss (56%),

e der Teilnahme an einem Forschungsprojekt (52%).

Insgesamt stellen die Studierenden sowohl die effiziente Studienl
anlage mit einem ziigigen und erfolgreichen Studium, als auch
Horizonterweiterung und praktische Erfahrungen als von hohem
Nutzen fiir die Berufsaussichten heraus.

Weniger bedeutsam erscheinen den Studierenden im Hinl
blick auf bessere berufliche Aussichten die Promotion ebenso wie
eine berufliche Ausbildung vor dem Studium. Diese Qualifikatill
onen sind offenbar nur fiir einen speziellen Kreis relevant oder
stehen im Widerspruch zu einem frithen Studienabschluss.

Ebenfalls wird einem Hochschulwechsel nur von recht wenill
gen ein groBerer Nutzen fir die spateren beruflichen Chancen
zugeschrieben. Ein hochschulpolitisches Engagement gilt den
Studierenden weiterhin am seltensten als nttzlich, obwohl eine
gewisse Zunahme zu beobachten ist.

Diskrepanzen zwischen Nutzen fiir bessere Berufsaussichten
und fiir die personliche Entwicklung

Einige Strategien nehmen einen anderen Stellenwert fiir die Stull
dierenden ein, je nachdem, ob sie sich auf die personliche Entl
wicklung oder die beruflichen Aussichten beziehen. Unterschiell
de bestehen besonders bei vier Strategien (vgl. Abbildung 5):

e gute Examensnote (68% beruflicher, 34% personlicher Nutzen),
e schnelles und zielstrebiges Studium (56% zu 30%),

e EDV-bzw. Computerkenntnisse (68% zu 47%),

e diePromotion (37%zu 22%).

Die fir ein effizientes Studium besonders wichtigen Strategien
stiirzen die meisten Studierenden in ein gewisses Dilemrma: Sie
sind fiir die Berufsaussichten positiv, aber wenig von Nutzen fiir
die eigene Entwicklung. Beachtenswert erscheint ebenfalls, dass
die Promotion weniger aus einem Interesse an wissenschaftlicher
Vertiefung erfolgt, sondern ofters wegen der beruflichen Aussichll
ten angegangen wird. Dies spricht dagegen, die Promotionsphase
pauschal, fiir alle Studierenden als Einstieg auf dem Weg zum
wissenschaftlichen Nachwuchs zu sehen (vgl. Bargel/R6hl 2006).

Bemerkenswerte Veranderungen bei einzelnen Strategien
Nicht alle Strategien der Studiengestaltung unterliegen einem
Wandel ihrer Wertschétzung seitens der Studierenden. Aber bei
zwei Strategien ist ein bemerkenswerter Riickgang ihres eingell
schétzten Nutzens fir die Berufschancen seit 1993 zu verzeichl
nen: der Hochschulwechsel (minus 10 Prozentpunkte ) und eine
Ausbildung vor dem Studium (minus 14 Prozentpunkte). Die einst[
mals ofters angestrebte "Doppelqualifikation" hat bei den Studiell
renden ihren Stellenwert stark eingebuf3t.

Auffallig ist die Zunahme bei der Strategie, sich hochschulpoll
litisch zu engagieren, gerade auch fiir die beruflichen Chancen.
Offenbar hat die starkere 6ffentliche Betonung eines "sozialen"
und "ehrenamtlichen Engagements" der Blirger dazu beigetrall
gen, dies wieder als niitzlicher einzustufen.

Das starkere Hervorheben eines Auslandsstudiums, von Forl[
schungsbeteiligung und von Arbeitserfahrungen auRerhalb der
Hochschule sind neue Akzente, die allerdings in den knapp angell
setzten Studienzeiten zum Bachelor schwieriger zu realisieren
sein durften. Dies kann fiir die Studierenden Schwierigkeiten
hervorrufen, wenn sie den eigenen Anspriichen eines ,,akademi(
schen Modellathleten® nicht gentigen.

Strategisches Problem mit den neuen Studienstrukturen

Die neue zweiphasige Studienstruktur mit Bachelor und Master
als Abschliissen stellt die Studierenden vor eine entscheidende
strategische Frage. Sie miissen entscheiden, ob nach dem Bachell
lor (bzw. einem anderen ersten Abschluss) ein Masterstudium
angeschlossen werden soll (Pasternak 2003).

Rechtviele Studierende geben dazu keine Einschédtzung ab,
vor allem aus den nicht betroffenen Studiengédngen Medizin und
Rechtswissenschaft, die das Staatesexamen anstreben. Aber auch
Studierende, die auf das traditionelle Diplom oder den Magister
hin studieren, lassen diese Einschdtzung mehrheitlich offen.

Ganz anders sieht es bei den Studierenden zum Bachelor aus.
Sie sind an Universitdten zu 78% und an Fachhochschulen zu 60%
uberzeugt, dass ein Masterstudium nach dem Bachelor sehr
niitzlich fur bessere Berufsaussichten ist. Die Studierenden an
Universitdten halten den zusétzlichen Master fiir weit niitzlicher
als die Studierenden an Fachhochschulen, auch fiir ihre personlill
che Entwicklung (vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8
Beruflicher und personlicher Nutzen eines Masterstudiums
nach dem Bachelor (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fiir Studierende im 1. - 6. Hochschulsemester)

Angestrebter Abschluss
Universitat Fachhochschule
Diplom Staats. Bachelor Diplom Bachelor

Berufliche Aussichten

sehrnitzlich 31 15 78 34 60
nitzlich 12 6 15 20 23
wenig/nicht nitzl. 5 3 3 6 6
kein Urteil 52 76 4 40 11
Insgesamt 100 100 100 100 100
Persénliche Entwicklung
sehrniitzlich 15 7 54 20 41
nitzlich 17 8 31 23 38
wenig/nicht nttzl. 10 6 9 14 11
kein Urteil 58 79 6 43 10
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Wer setzt auf diese Strategie: Sind es die Leistungsfahigeren,
die wissenschaftlich Interessierten? Und bestehen Unterschiede
nach dem Geschlecht oder der sozialen Herkunft? Die bisherigen
Daten zur Verteilung nach Geschlecht und Herkunft im Vergleich
von Bachelor- und Masterstudierenden weisen bislang auf eine
gewisse soziale Selektion hin (vgl. HRK 2008). Sie wird durch die
Angaben zum strategischen, beruflichen Nutzen eines Master(
studiums nach dem Bachelor bestétigt.
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3 Studieneffizienz und Studiendauer

Als "Effizienz" wird ein giinstiges Verhéltnis von Aufwand und Erll
trag bezeichnet; im Hinblick auf ein Studium zumeist die Dauer
bis zum Abschluss. Die Studieneffizienz wird durch Bedingungen
des Studierens (Regelungen, Stoffvermittlung) ebenso wie durch
Absichten und Verhalten der Studierenden bestimmt. Sie erweist
sich letztlich in einer angemessenen Studiendauer.

3.1 Regelungen und Verbindlichkeiten

Die Studien- und Priifungsordnungen legen Aufbau und Ablauf
eines Studienganges in seinen Grundziigen fest. In welchem Uml[
fang werden sie von den Studierenden eingehalten?

Das Studium ist iiberwiegend festgelegt

Fiir 66% der Studierenden ist das Fachstudium in seinem Ablauf
groBtenteils geregelt. Damit erhalten zwei Drittel der Studieren!(]
den eine recht umfassende Orientierung firr ihr Studium und
dessen Ablauf. Nur 9% der Studierenden bemerken kaum Rege
lungen und Festgelegtheiten fiir ihr Studium (vgl. Tabelle 9).

Tabelle 9
Festgelegtheit des Studiums durch Studienordnungen und
Verlaufsplane (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

andere Fachergruppe weist eine so hohe Reglementierung auf
wie die Medizin. Fast alle Studierenden berichten, ihr Studium sei
vollig (69%) oder tiberwiegend (27%) durch die Studienordnung
festgelegt. Weit geringer ist die Regelungsdichte - trotz einer gell
wissen Zunahme - in den Kultur- und in den Sozialwissenschaften
geblieben, wo jeweils etwa die Hélfte ihr Studium als vollig oder
iiberwiegend festgelegt erlebt (vgl. Tabelle 10).

Die meisten Studierenden halten sich an die Vorgaben

Die Ausrichtung an den Vorgaben der Studienordnungen signalill
siert, wie sehr sie fiir die Studierenden verbindlich sind. Insgell
samt geben 74% der Studierenden an, dass sie sich tiberwiegend
oder vollig an die bestehenden Regelungen halten. Sie lassen dall
mit eine hohe Verbindlichkeit der Vorgaben zum Studienabll
schluss erkennen (vg. Tabelle 11).

Tabelle 11
Ausrichtung der Studierenden an Studienordnungen und
Verlaufsplanen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Studierende Univer- Fachhoch-
Festgelegtheit insgesamt sitdten schulen
kaum 9 10 4
teilweise 25 27 18
tberwiegend 46 44 55
vollig 20 19 23
Insgesamt 100 100 100

Studierende Univer- Fachhoch-
Ausrichtung insgesamt sitaten schulen
kaum 7 7 6
teilweise 20 20 18
tberwiegend 52 52 53
vollig 22 22 23
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen erleben die Studierenden hédufiger
Reglementierungen als an den Universitdten. Fiir 78% von ihnen
ist das Studium tiberwiegend oder vollig durch die Studienord(l
nung festgelegt; an den Universitaten fiir 63%. An Universitdten
isteine leichte Zunahme der Regelungsdichte gegeniiber den
friheren Jahren festzustellen.

Hochste Regelungsdichte in der Medizin
Die Abfolge des Studiums ist durch Ordnungen und Verlaufsplal
ne in den Fachrichtungen unterschiedlich reglementiert. Keine

Tabelle 10

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Trotz geringerer Regelungen fiir das Studium an den Univer(l
sitdten halten sich vergleichbar viele Studierende wie an den
Fachhochschulen an die Studienordnungen. Demnach werden an
den Universitdten auch weniger weitreichende Regelungen 6£(J
ters eingehalten.

Die Folgen derartiger Regelungen fiir die Qualifikation und
Bildung der Studierenden sind als zwiespéltig einzuschatzen.

e Zum einen kann dadurch die individuelle Gestaltung eingell
engt werden, wie in der Medizin, aber auch in der juristischen
und ingenieurwissenschaftlichen Ausbildung.

e Zum anderen kann eine grofBere Sicherheit fiir die Studienl
planung und den Studienablauf gewonnen werden, gerade
fur Studierende in weniger strukturierten Fachdisziplinen wie
den Geistes- oder den Sozialwissenschaften.

Festgelegtheit des Studiums durch Studienordnungen und Verlaufsplane nach Fachergruppen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

Kultur- Sozial- Rechts- Wirt.-

Festgelegtheit wiss. wiss. wiss. wiss.
iberwiegend 38 39 54 49
vollig 10 11 22 11
Zusammen 48 50 76 60

Fachhochschulen

Medizin Natur- Ingenieur- Sozial- Wirt.- Ingenieur-
wiss. wiss. wiss. wiss. wiss.
27 49 56 48 59 55
69 18 16 18 22 27
96 67 72 66 81 82

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Mehr Regelungen erhéhen deren Verbindlichkeit

Je umfangreicher Regelungen ausfallen, desto mehr richten sich

die Studierenden daran aus, ihre Verbindlichkeit steigt.

o Beivollstédndiger Festgelegtheit durch die Studienordnung
halten sich nahezu alle Studierenden (95%) daran.

e Beiwenigen Vorgaben werden sie nur noch von manchen
Studierenden eingehalten (30%).

Im Vergleich der Fachrichtungen bestétigt sich dieser Zusam/

menhang: In der stark reglementierten Medizin berichten fast allJ

le Studierenden, dass sie sich an den Vorgaben ausrichten; in den

Geistes- und Sozialwissenschaften sind es mit etwa 40% der Studiell

renden deutlich weniger.

Fast 22 Semesterwochenstunden sind durchschnittlich
vorgesehen
Einen weiteren Hinweis auf Festlegqungen und Vorgaben im Stull
dium ergibt die Anzahl der laut Studienordnung vorgeschriebell
nen Lehrveranstaltungen pro Woche (SWS): Insgesamt geben die
Studierenden einen Schnitt von 21,5 Semesterwochenstunden an.
Dieses Wochenpensum bedeutet, dass die Studierenden im
Durchschnitt gut einen halben Arbeitstag tdglich von Montag bis
Freitag in Lehrveranstaltungen verbringen sollten.

Geringstes Pensum in der Rechtswissenschaft

Die Studierenden der Rechtswissenschaft berichten von der gell
ringsten Wochenbelastung durch Lehrveranstaltungen, im
Schnitt 19,1 Stunden. Knapp unter 20 Wochenstunden liegt auch
das Pensum in den Kultur-, Sprach- und Sozialwissenschaften.
Knapp dariiber liegen die Anforderungen in den Wirtschafts(
und Naturwissenschaften.

An den Fachhochschulen sollen die Studierenden mehr Zeit
fur Lehrveranstaltungen aufwenden: etwa drei Stunden mehr als
ihre Kommilitonen aus den entsprechenden universitdren Fall
chergruppen. Am héchsten ist das MaB in den Ingenieurwissen(!
schaften an den Fachhochschulen mit 25,1 Stunden pro Semes[
terwoche, fast so hoch wie in der Medizin mit 27,5 Stunden.

3.2 Ausfille und Uberschneidungen

Ausfille und Uberschneidungen wichtiger Lehrveranstaltungen
stellen Méngel in der Organisation des Lehrbetriebes dar. Solche
Defizite eines funktionierenden Lehrbetriebes haben moglicher(]
weise eine geringere ,Stoffeffizienz* (Vermittlung des vorgese!ll
henen Lehrstoffes) zur Folge.

Veranstaltungen fallen an Fachhochschulen haufiger aus

Der Ausfall wichtiger Lehrveranstaltungen wird von den Studiell

renden durchaus registriert, an den Fachhochschulen hédufiger

als an Universitidten (vgl. Tabelle 12).

e Im WS2006/07 konnten 31% der Studierenden an den Fachl
hochschulen wichtige Veranstaltungen manchmal oder hdull
fig nicht besuchen, weil sie ausgefallen waren; an den Univer[
sitdten berichten 22% von solchen Terminausféllen.

Entsprechend seltener erleben Studierende der Fachhochschulen

eine kontinuierliche Durchfithrung der Veranstaltungen.

Tabelle 12
Ausfall wichtiger Lehrveranstaltungen an Universitaten und
Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0 = nie,
1-2=selten, 3-4=manchmal, 5-6 = héufig)

Ausfall wichtiger Lehrveranstaltungen

Universitdten nie selten  manchmal haufig
1993 31 48 15 6
1995 30 49 16 5
1998 25 49 19 7
2001 27 52 17 4
2004 29 48 18 5
2007 28 50 17 5

Fachhochschulen
1993 20 51 22 7
1995 18 51 23 8
1998 16 52 22 10
2001 16 51 25 8
2004 16 51 25
2007 18 51 24

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Seit Anfang der 90er Jahre sind wenig Verdnderungen in den
Angaben der Studierenden zum Terminausfall wichtiger Veranl[
staltungen zu beobachten. Die Daten weisen darauf hin, dass
offenbar an den Hochschulen keine spezifischen Anstrengungen
unternommen wurden, das Ausma@ zu verringern.

Veranstaltungen uberschneiden sich haufiger an Universitdten
Der Ausfall von Veranstaltungen ist nicht der einzige Grund, wal
rum Studierende sie nicht besuchen kénnen. Es sollte ebenfalls sill
chergestellt sein, dass wichtige Lehrveranstaltungen nicht zeitll
gleich mit anderen stattfinden.

An den Fachhochschulen sind zeitgleiche Veranstaltungen
seltener als an den Universitdten. An den Fachhochschulen bell
richten 39%, dass sie nie mit terminlichen Uberschneidungen kon[
frontiert wurden, nur 25% an den Universitdten. Fiir 23% der unill
versitdren Studierenden kommen Uberschneidungen sogar
héufiger vor, eine vergleichsweise hohe Quote (vgl. Tabelle 13).

Tabelle 13
Uberschneidung wichtiger Lehrveranstaltungen an Universitall

ten und Fachhochschulen (1998 - 2007)
(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fir Kategorien: 0 = nie, 1-2=
selten, 3-4=manchmal, 5-6 = haufig)

Zeitliche Uberschneidungen’

Universitaten nie selten  manchmal haufig
1998 21 27 26 26
2001 23 27 26 24
2004 23 26 26 25
2007 25 26 26 23

Fachhochschulen
1998 34 33 18 15
2001 36 32 17 15
2004 32 30 21 17
2007 39 30 19 12

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Frage erst seit dem WS 1997/98 gestellt.
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3.3 Vermittlung des Lehrstoffes

Zur Aufgabe der Lehrenden gehort, den Studierenden den Stoff
zu vermitteln, den sie zur erfolgreichen Bewaltigung ihres Studill
ums benétigen. Als effizient ist die Vermittlung des Lehrstoffes
dann zu bezeichnen, wenn die Lehrenden den angekiindigten
Inhalt des Stoffes innerhalb der Vorlesungszeit darbieten.

Effiziente Stoffvermittlung etwas haufiger erreicht

Fiir die groBe Mehrheit der Studierenden erreichen es ihre Leh[
renden zumindest teilweise, den angekiindigten Stoff innerhalb
der Vorlesungszeit zu vermitteln: fiir 81% an Universitdten und fiir
83% an Fachhochschulen. Die studentischen Urteile zur Stoffeffill
zienzin der Lehre haben sich innerhalb der letzten Jahre stetig
verbessert. Sie sind an Universitdten und Fachhochschulen sehr
dhnlich (vgl. Tabelle 14).

Tabelle 14
Effiziente Vermittlung des Lehrstoffes an Universitaten und
Fachhochschulen (1998 - 2007)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0 = nie,
1-2=selten, 3-4 =manchmal, 5-6 = haufig)

Ausfélle und Uberschneidungen mindern die Stoffeffizienz
Unter Ausfillen oder Uberschneidungen leidet die Stoffeffizienz
erheblich: Bei seltenen Ausféllen wichtiger Veranstaltungen wird
den Lehrenden eine hohe Stoffeffizienz weit hdufiger bescheinigt,
im Schnitt mehr als doppelt so oft, als wenn Veranstaltungen
ofters ausfallen: 55% zu 21%. Analoge Zusammenhdange bestehen
zwischen Uberschneidungen wichtiger Veranstaltungen und der
erreichten Stoffeffizienz (vgl. Abbildung 6).

Abbildung 6

Effiziente Stoffvermittlung in Abhidngigkeit von Termin-
ausféllen und Uberschneidungen (WS 2006/07)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0 = nie,
1-2=selten, 3-4=manchmal, 5-6 = haufig)

Effiziente Stoffvermittlung

Universitaten nie selten  manchmal haufig
1998 3 24 40 33
2001 2 21 41 36
2004 2 19 41 38
2007 2 17 40 41

Fachhochschulen
1998 2 20 43 35
2001 1 21 42 36
2004 1 18 44 37
2007 1 15 42 41

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Geringste Stoffeffizienz in der Rechtswissenschaft

Die Variation der erreichten Stoffeffizienz zwischen den Facherl

gruppen ist nach dem Urteil der Studierenden betréchtlich. Auch

die Art der Stoffvermittlung stellt sich als ein Teil der Fachkultur
dar. Es lassen sich vier Stufen hinsichtlich der gelungenen Stoff[]
vermittlung bei den Fachrichtungen an Universitdten und Fach[l
hochschulen unterscheiden:

o Diehochsten Werte erreichen die Ingenieur- und Naturwisll
senschaften an den Universitdten mit je 88%.

e Rechthochist die Stoffeffizienz in der Medizin (mit 84%) und in
den Wirtschaftswissenschaften (mit 81%).

e Nichtganzso giinstig sind die Verhéltnisse in den Geistes- und
den Sozialwissenschaften, wo 76% bzw. 79% positiv urteilen.

e Amungunstigsten urteilen die Studierenden der Rechtswis[
senschaft iiber die Stoffeffizienz: Nur 64% erleben sie manch(
mal oder héufig.

An den Fachhochschulen liegen alle drei Fachrichtungen auf

etwa dhnlichem Niveau der erreichten Stoffeffizienz: Die Ingenill

eurwissenschaften mit 87%, die Wirtschaftswissenschaften mit

82%, und Sozialwesen/Sozialarbeit mit 80% erreichen durchweg

hohe Werte.

sehr hohe Stoffeffizienzd

60
40
i l . -
0
selten manchmal héaufig
Terminausfalle
sehr hohe Stoffeffizienzd
60
40
i . .
0

selten manchmal haufig

Uberschneidungen
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; sehr hohe Stoffeffizienz =5-6.

Die Zusammenhédnge mit der Stoffeffizienz belegen die
Dringlichkeit, an den Hochschulen darauf zu achten, dass Ausfalll
le und Uberschneidungen moglichst selten auftreten. Bislang hat
sich bei diesen folgenreichen Aspekten der Lehrorganisation,
folgt man dem Urteil der Studierenden, allzu wenig getan.

3.4 Absichten eines effizienten Studiums

Inwieweit sind die Studierenden ihrerseits dazu bereit, ihr Studill
um ziigig, intensiv und erfolgreich zu absolvieren? Denn aus
diesen drei Komponenten setzt sich zusammen, was als ,effizien(l
tes Studieren® bezeichnet werden kann (vgl. Leitow 1996).

Ziigiges Studium wird nicht 6fters angestrebt

Seit Mitte der 90er Jahre sind dhnlich viele Studierende wie gell
genwartig auf ein ziigiges Studium aus: An den Universitdten
betragt ihr Anteil 42%, an den Fachhochschulen belduft er sich auf
46%. Auch die geringe Differenz bei dieser Intention zwischen
Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen ist gleich
geblieben (vgl. Tabelle 15).
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Tabellel5
Absicht eines raschen Studiums unter Studierenden

(1993 - 2007)

(Skala von 0 = trifft Gberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Mittelwerte und
Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = trifft wenig, 3-4 = etwas, 5-6 = stark zu)

Universititen 1993 1995 1998 2001 2004 2007
trifft wenig zu 30 29 27 29 25 24

trifft etwas zu 30 31 33 33 33 34
trifft stark zu 40 40 40 38 42 42
Mittelwerte 3.6 3.6 3.7 3.6 3.8 3.8

Fachhochschulen
trifft wenig zu 24 21 22 22 22 20

trifft etwas zu 32 29 28 30 28 34
trifft stark zu 44 50 50 48 50 46
Mittelwerte 3.8 4.1 4.0 4.0 4.0 4.0

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Gegeniiber der letzten Erhebung hat sich 2007 die Absicht
zum raschen Studium unter den Studierenden kaum erh6ht. Das
Studium wird dhnlich ziigiger angegangen.

Studienintensitdt hat zugenommen
Nach Auskunft der Studierenden hat ihre Studienintensitét seit
2001 erkennbar zugenommen. Im Jahr 2001 bestétigte nur etwa
ein Viertel, sehr intensiv fiir das Studium zu arbeiten; 2007 ist diel]
ser Anteil auf etwa ein Drittel gestiegen, und zwar an Universital
ten wie Fachhochschulen in dhnlichem Umfang (vgl. Tabelle 16).
Zudem ist den meisten Studierenden ein guter Examensabl[]
schluss sehr wichtig. Fast zwei Drittel der Studierenden streben
ihn an. Die Maxime, intensiv fiir das Studium zu arbeiten und
moglichst einen guten Abschluss zu erhalten, wollen immer mehr
Studierende in die Tat umsetzen.

Tabelle 16
Arbeitsintensitat und angestrebter Examenserfolg bei

Studierenden (1998 - 2007)
(Skala von 0 = trifft Gberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Mittelwerte und
Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = trifft wenig, 3-4 = etwas, 5-6 = stark zu)

3.5 Planungen zur Studiendauer

Mit den Planungen zur Studiendauer wird ein zentrales Effizienz[l
kriterium behandelt. Zwar duBern die Studierenden oft die Abll
sicht, das Studium mdglichst ziigig zu absolvieren, aber wie steht
esmit der Realisierung dieses Vorhabens?

Vorgesehene Studiendauer nach Hochschulart

Bei der vorgesehenen Studiendauer wird deutlich, wie wichtig die

Unterscheidung nach der Hochschulart und einem Studium in

den alten und neuen Landern immer noch ist (vgl. Abbildung 7):

e Die geplante Studiendauer ist seit 1993 an den westdeutschen
Universitédten riicklaufig: von 11,7 auf 10,6 Fachsemester; an
den ostdeutschen Universitdten hat sie sich von 9,6 auf 10,5 er(
hoht.

e Anden Fachhochschulen ist die Entwicklung in den alten und
neuen Landern analog verlaufen und jeweils im Trend erst anll
gestiegen, 2007 aber wieder riicklaufig.

Abbildung7
Geplante Studiendauer an Universitaten und Fachhochschulen
in Fachsemestern (1993 - 2007)

(Mittelwerte in Fachsemestern)

Arbeitsintensitat Examenserfolg
Universitdten 2001 2004 2007 2001 2004 2007

trifft wenig zu 26 21 19 10 8 7
trifft etwas zu 48 48 46 33 32 29
trifft stark zu 26 31 35 57 60 64
Mittelwerte 3.4 3.7 3.8 4.5 4.6 4.7

Fachhochschulen

trifft wenigzu 28 25 21 12 11 8
trifft etwas zu 45 47 47 36 33 30
trifft stark zu 27 28 32 52 59 62
Mittelwerte 3.4 3.6 3.7 4.3 4.5 4.7

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Sowohl bei der Arbeitsintensitét als auch beim Streben nach
einem guten Examen unterscheiden sich die Studierenden an
Universitdaten und Fachhochschulen kaum. Im WS 2006/07 haben
die Effizienzorientierung sowie der Ehrgeiz an beiden Hochl
schularten im selben Umfang zugenommen. Der Examenserfolg
hat fiir die Studierenden im Hinblick auf ihre Berufsaussichten
eine besondere Bedeutung gewonnen.

geplante Fachsemester
12,0 q

11,9

11,7 11,7

11,5 A1
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8,5 1

8,0 1

1993 1995 1998 2001 2004 2007

Alte Lander: [l
Universitaten Fachhochschulen

Neue Lander: _
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Beider vorgesehenen Studiendauer werden Angleichungen
der Studierenden an den Universititen sichtbar. Der urspriinglich
groBle Unterschied der geplanten Studiendauer in den alten und




STUDIENEFFIZIENZ UND STUDIENDAUER

15

neuen Lindern ist an den Universitdten verschwunden. An den
Fachhochschulen ist dagegen die Entwicklung parallel verlaufen,
freilich auf unterschiedlichem Niveau der Planungshorizonte.

Die neuere Entwicklung eines Riickgangs bei der beabsichtigll
ten Studiendauer insgesamt ist fast vollig auf die Bachelor-Studiel!
renden zurtickzufiihren, die ein kiirzeres Studium bis zum ersten
Abschluss vorsehen (in 2007 liegt die Planung knapp tiber 7 Fachll
semester). Die Studierenden zum Diplom, Magister, Staatsexamen
oder Lehramt haben die beabsichtigte Studiendauer gegeniiber
den fritheren Jahren aber kaum reduziert.

Studiendauer nach Fachern: gro8e Unterschiede

Gemessen in Fachsemestern (FS) reichen die Unterschiede in der
geplanten Studiendauer im Vergleich der Facher an Universitall
ten von 8,6 FS (Agrarwissenschaften) bis 12,9 FS (Humanmedizin),
d.h. eine erhebliche Differenz um gut vier Semester. An den Fachll
hochschulen féllt die Differenz &hnlich stark aus und reicht von
Informatik mit 8,4 FS bis zur Architektur mit 11,5 FS.

In einer Reihe von Studiengdngen an den Universititen ent(
spricht die geplante durchschnittliche Studiendauer der tatséchl
lichen Studienzeit. In der Humanmedizin werden 12,9 Semester
(Median) studiert, in Zahnmedizin 11,4 Fachsemester. Ahnlich lan(
ge Studienzeiten fallen in der Architektur (12,0 FS), im Maschinen/[]
bau (11,7 FS) und in der Elektrotechnik (11,4 FS) an. Geringer ist die
Studienzeit an Universitidten beispielsweise im Fach Betriebswirt(]
schaftslehre mit 10,5 Fachsemestern (vgl. Wissenschaftsrat 2005).

Anstieg der geplanten Studiendauer im Studienverlauf

Eine wichtige Frage richtet sich darauf, ob die geplante Studien[
dauer sich im Studienverlauf stark ausdehnt. Denn dadurch lasst
sich beantworten, ob ein ldngeres Studium von vornherein
vorgesehen wird oder sich erstim Laufe des Studiums ergibt.

Die Studienanfanger sind hinsichtlich der geplanten Studill
endauer noch optimistisch. An den Universitdten sehen sie 9,1
Fachsemester, an den Fachhochschulen 7,8 Fachsemester bis zum
Abschluss vor. In den ersten Studienjahren erho6ht sich die vorgell
sehene Dauer des Fachstudiums kontinuierlich, wenngleich bis
zum 3. Studienjahr noch in kleinen Schritten (vgl. Tabelle 17).

Tabelle 17
Geplante Studiendauer nach Semesterphasen (WS 2006/07)

(Mittelwerte in Fachsemestern)

3.6 Verzégerungen im Studienverlauf

Das Einhalten der urspriinglich vorgesehenen Studiendauer ist
ein wichtiges Indiz fiir die Studieneffizienz. Obwohl die Studiell
renden sich effizienter und ehrgeiziger darstellen, hat sich in diell
sem Bereich in den letzten Jahren jedoch wenig gedndert.

Seit 1995 hat stets knapp tiber die Hélfte der Studierenden keill
ne Verzogerungen im Studienablauf erfahren, zuletzt im WS
2006/07 waren es 55% an den Universitdten und 53% an den Fach[l
hochschulen. Eine geringe Verzogerung im Rahmen von einem
Semester melden jeweils ein Viertel an beiden Hochschularten.
SchlieBlich hat etwas mehr als ein Fiinftel gré8ere Verzégerun!(l
gen von zwei und mehr Semestern hinzunehmen.

Uberschneidungen erhéhen Verzug in der Studienplanung
Koénnen wichtige Lehrveranstaltungen nicht besucht werden, sei
es wegen Terminausfall oder zeitlicher Uberschneidung, hat das
Folgen fir den Studienfortschritt. Die Studierenden geraten leichll
ter in Verzug. Studierende, die héufig zeitgleiche Veranstaltungsl
termine erleben, brauchen 6fters gegentiiber ihrer urspriinglill
chen Studienplanung mehr Zeit (zu 59%). Je seltener Uberschneil
dungen auftreten, desto weniger Studierende kommen in Ver[l
zug. Werden Uberschneidungen ganz vermieden, sinkt die Rate
mit Verzégerung auf 27% stark herab (vgl. Abbildung 8).

Abbildung 8 _
Ausfélle und Uberschneidungen und Folgen fiir Verzogerungen
im Studium (WS 2006/07)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0 = nie,
1-2=selten, 3-4=manchmal, 5-6 = haufig)

Geplante Studierende nach Studienjahr
Studiendauer 1. 2. 3. 4. 5. 6.+
Universitaten 9.1 9.5 9.8 104 11.2 143

Fachhochschulen 7.8 8.1 8.5 95 10.5 13.9

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Ob eine nachhaltige Verkiirzung der Studiendauer mit der
Einfiihrung des Bachelor-Studiums gelingt, blieb bislang ein Ver(l
sprechen, vor allem wenn die gesamte Studienzeit mit Bachelor
und Master herangezogen wird. Auch bei Bachelor-Studierenden
zeichnen sich Verzégerungen gegentiber der geplanten Studien(
dauer ab. Der zeitliche Gesamtaufwand fiir das notwendige Quall
lifikationsniveau konnte sich letztendlich auch fiir die Bachelor-
Absolventen erhohen.
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Folgen von Terminausfillen und Uberschneidungen von
Lehrveranstaltungen sind fiir die Studienverzégerung au3eror(
dentlich relevant. Beides zu verringern, bleibt daher eine wichtill
ge Zielsetzung fiir die Hochschulen. Damit wiirden sie dem Intell
resse vieler Studierender an einem effizienten Studium mehr
entsprechen.
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4 Arbeitsklima, Anforderungen und Priifungen

Leistungsanspriiche und Studienaufbau bilden grundlegende
Koordinaten der Studienbedingungen und pragen das Arbeits[
klima (Multrus/Bargel/Ramm 2005). Konkreter ausgefiillt werden
sie durch das Spektrum der Anforderungen, seien sie auf die
fachlich-praktische Qualifikation oder auf die tiberfachlichen
Kompetenzen ausgerichtet. Ebenfalls stellen der Forschungs- und
Praxisbezug je nach Hochschulart unterschiedliche Anforderunf
gendar. SchlieBlich bedeuten die Priifungen fiir die Studierenden
einen besonders wichtigen Teil der Studienanforderungen.

4.1 Arbeitsklima: Gliederung und Leistung

Das Arbeitsklima eines Studienganges wird durch die verlangten
Leistungen und den Aufbau bestimmt. Die Gliederung sollte fiir
die Studierenden einen klaren, kontinuierlichen Ablauf des Stull
diums liefern. Das verlangte Leistungsniveau sollte sie fordern,
aber weder unter- noch tiberfordern.

Ein guter Studienaufbau ist 6fters gelungen

Insgesamt urteilen 2007 drei Viertel der Studierenden, dass die
Gliederung des Studienganges eher gut oder sehr gut gelungen
ist. Seit Mitte der 90er Jahre attestieren sie zunehmend hdufiger
ihrem Studienfach einen guten Studienaufbau: eine beachtliche
Zunahme um 14 Prozentpunkte (vgl. Tabelle 18). Bemiihungen um
strukturelle Verbesserungen der Studiengédnge haben offenbar
Erfolge erzielt. Eine bessere Gliederung des Studienganges ist
deshalb bedeutungsvoll, weil sie dazu beitragt, die Priifungs(
transparenz zu erhéhen.

Wieder hohere Leistungsanspriiche

Ein hohes Leistungsniveau bestétigen Studierende oft fiir ihr Stull
dienfach, denn 88% charakterisieren ihren Studiengang mindes!
tens teilweise durch solche Anspriiche, fiir 44% sind sie sogar sehr
hoch (vgl. Tabelle 18). An den Fachhochschulen erfahren &hnlich
viele Studierende wie an den Universitdten sehr hohe Leistungsl
normen: 38% zu 46%.

Tabelle 18
Guter Studienaufbau und hohes Leistungsniveau als

Koordinaten des Arbeitsklimas (1993 - 2007)
(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = sehr stark; Mittelwerte und Angaben in
Prozent fiir Kategorien: 0-2= wenig, 3-4 =teilweise, 5-6 =stark)

Das hohe Leistungsniveau hatte sich nach Ansicht der Studieren(
den Ende der 90er Jahre an den Hochschulen etwas verringert,
wurde in den letzten Jahren aber wieder angezogen. Gegenwar |l
tig bestehen im Zeitvergleich fiir die Studierenden wieder hohere
Leistungsnormen, ein angespannteres Arbeitsklima bestimmt
den Studienalltag.

Verlangte Arbeitsintensitét erscheint vielen zu hoch

Die verlangte Leistungserbringung im Studium setzt sich aus zwei
Komponenten zusammen: zum einen handelt es sich um die
verlangte Arbeitsintensitit, zum anderen um die Leistungsnach(
weise (Test, Klausuren oder Hausarbeiten).

Die verlangte Arbeitsintensitét erscheint unter den Studiell
renden umstritten, denn in &hnlichem Umfang wird sie von ihnen
als "geraderichtig" (41%) oder als "zu viel"(39%) beschrieben. Viel
und intensiv fiir das Studium zu arbeiten, dies halten an den
Universitdten etwas mehr Studierende als an den Fachhochschull
len fiir ibertrieben. Mit18% ist der Anteil Studierender, fir die zu
wenig Arbeitsintensitét verlangt wird, an beiden Hochschulen
gleich niedrig (vgl. Tabelle 19).

Tabelle 19
Anforderung an einen intensiven Studieraufwand (WS 2006/07)
(Angaben in Prozent)

viel und intensiv  Studierende Univer- Fachhoch-

zu arbeiten insgesamt sitaten schulen
zu wenig 18 18 18
gerade richtig a1 40 46
zuviel 39 40 34
kein Urteil 2 2 2

Insgesamt 100 100 100

) 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Guter Studienaufbau

trifft wenig zu 38 35 33 29 25 24

trifft teilweise zu 43 45 45 46 48 47

trifft stark zu 19 20 22 25 27 29
Ingesamt 100 100 100 100 100 100
Hohe Leistungsnormen

trifft wenig zu 16 15 19 17 13 12

trifft teilweise zu 44 44 45 45 45 44

trifft stark zu 40 a1 36 38 42 44
Ingesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Offenbar wird das Leistungsniveau zwar oft als hoch charakl
terisiert, aber in seiner Ausgestaltung weitgehend von den Stull
dierenden akzeptiert. Eine Mehrheit von 54% beurteilt die regelll
maéBigen Leistungsnachweise als gerade richtig. Immerhin ein
Viertel der Studierenden empfindet die regelméBigen Leistungs/
nachweise als zu viel, darunter sind nur 5%, die sie als besonders
ubertrieben einstufen (vgl. Tabelle 20).

Tabelle 20

Anforderung an regelmaRige Leistungsnachweise

(WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

regelmaRige Studierende Univer- Fachhoch-

Leistungsnachweise insgesamt sitaten schulen
zu wenig 19 19 17
gerade richtig 54 53 57
zu viel 26 27 25
kein Urteil 1 1 1

Insgesamt 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Bei der Reglementierung durch regelméBige Leistungsnachl
weise haben sich Universitaten und Fachhochschulen fast vollig
angenahert. Seit 1993 hat diese Anforderung an den Fachhochll
schulen deutlich nachgelassen (von 36% auf 25% Studierende, die
sie als zu viel empfinden), wéhrend sie an den Universitdten im
Umfang anndhernd gleich geblieben ist (nunmehr bei 27%).

4.2 Anforderungen an den Erwerb von
Fachwissen

Im Studium werden ganz unterschiedliche Anforderungen an die
Studierenden herangetragen, wobei eine angemessene Balance
herzustellen ist, um Unter- oder Uberforderung zuvermeiden.
Einen zentralen Kern des Studiums bilden die Anspriiche an den
Erwerb des fachlichen Faktenwissens und eines Verstdndnisses
seiner grundlegenden Prinzipien.

Ausgewogeneres Verhaltnis von Faktenwissen und Verstandnis
Die Anforderungen zum Erwerb von Faktenwissen empfindet
eine knappe Mehrheit der Studierenden als "gerade richtig". An
den Universititen meinen deutlich mehr von ihnen, ihr Fachbell
reich lege darauf zu viel Wert (31%), als dass sie sich unterfordert
fihlen (17%). An den Fachhochschulen gilt diese Anforderung
héaufiger als ,,gerade richtig®, und zwar fiir 58% (vgl. Tabelle 21).

Tabelle 21
Anforderungen an den Erwerb von Faktenwissen (WS 2006/07)
(Angaben in Prozent)

Studierende Univer- Fachhoch-
Faktenwissen insgesamt sitdten schulen
zu wenig 17 17 22
gerade richtig 51 49 58
zuviel 29 31 18
kein Urteil 3 3 2
Insgesamt 100 100 100

Sowohl die Anforderungen an das Faktenwissen wie an das Verll
stehen zugrunde liegender Prinzipien sind nach dem Urteil der
Studierenden in den letzten Jahren besser in die Balance geraten:
e die Ansicht, der Erwerb des Faktenwissens sei zu weitgehend,
istvon 39% auf 29% zuriickgegangen,
e das Urteil, es werde zu wenig Wert auf das Prinzipienver!!
stdndnis gelegt, hat deutlich von 41% auf 28% abgenommen.
Die erreichte, ausgewogenere Balance von Faktenwissen und
Prinzipienverstandnis bedeutet eine wichtige didaktische Ver(l
besserung bei der Stoffvermittlung in der Hochschullehre, auch
im Sinne vermehrten exemplarischen Lernens.

4.3 Anspriiche an iiberfachliche Kompetenzen

Uberfachliche Kompetenzen werden immer starker von Hoch/l
schulabsolventen verlangt. Die Anforderungen beziehen sich vor
allem auf drei Bereiche: (1) Autonomie, als Entwicklung eigener
Interessen und kritischer Auseinandersetzung, (2) Kommunikatil!
on, im Sinne von Diskussion und Zusammenarbeit; (3) Urteilsbil [
dung durch Befassen mit den Folgen von Wissenschaft sowie mit
ethischen Fragen zum Fach und Beruf.

Defizite bei den iiberfachlichen Kompetenzen

Nach Ansicht einer groen Mehrheit aller Studierenden wird in
ihrem Fachstudium insgesamt zu wenig Wert auf eigene Interes(|
senschwerpunkte (fiir 59% insgesamt), die Kritik an Lehrmeinun(
gen (fiir 55%) sowie Diskussionen in den Lehrveranstaltungen
(fur 53%) gelegt.

Abbildung 9
Defizite bei den iiberfachlichen Anforderungen an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Das Verstehen zugrunde liegender Prinzipien des Faches
wird fur die Mehrheit der Studierenden in einem ausgewogenen
Ausmaf vom Fachbereich eingefordert. Insgesamt 63% sind der
Ansicht, dass die Fachbereiche darauf angemessenen Wertlegen.
Doch fiir bemerkenswerte 28% der Studierenden wird in der Lehre
auf das Verstehen grundlegender Prinzipien zu wenig geachtet,
ohne dass sie aber groBere Defizite feststellen (vgl. Tabelle 22).

Tabelle 22

Anforderung an Verstehen grundlegender Prinzipien
(WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Prinzipienl Studierende Univer- Fachhoch-
verstandnis insgesamt sitdten schulen
zu wenig 28 28 26
gerade richtig 63 62 65
zu viel 8 8 8
kein Urteil 1 1 1

Insgesamt 100 100 100

Autonomie und Kritik

60
f107 56
Kritik an Lehrmeinungen 55
zu iiben V157 54

Urteilsbildung und Ethik

Sich fiir soziale und politische 20 -
Fragen zu interessieren Zlﬁ 51

Sich mit ethischen Fragestel- 50
lungen des Fachs zu befassen @@: a4

Kommunikation und Kooperation

B 4

s 777777] 29

Sich in Lehrveranstaltungen 15 S
an Diskussionen zu beteiligen _ 44

Darauf wir im Fachbereich .... Wert gelegt
Universitaten: [l
Fachhochschulen:

Eigene Interessenschwer-
punkte zu entwickeln

Mit anderen Studenten
zusammen zu arbeiten

viel zu wenig etwas zu wenig

O
A
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Ebenso wenig wird von den Studierenden verlangt, sich fiir soziall
le und politische Fragen aus der Sicht des Fachgebietes zu intell
ressieren (fiir 55% zu wenig). Fast alle iberfachlichen Anfordell
rungen beurteilt eine Mehrheit der Studierenden in ihrem Ausl
map als zu gering. Offenbar erfahren die Studierenden zu wenige
Moglichkeiten, "Schliisselqualifikationen" in Autonomie und
Kritik zu entwickeln.

Nur eine Anforderung im Bereich auB8erfachlicher Kompell
tenzen wird von einem Grofteil der Studierenden als hinreichend
bezeichnet: 54% halten die Zusammenarbeit mit anderen Studiell
renden als angemessen erfiillt. Aber selbst diese kommunikative
Aufgabe wird fir 38% zu wenig ermdoglicht oder verlangt.

Die Studierenden an den Universitdten du8ern sich tiber die
Verwirklichung allgemeiner Anforderungen durchweg etwas
kritischer als die Kommilitonen an den Fachhochschulen. Besonl
ders groB ist die Differenz beim "kommunikativen Lernen", d.h.
bei der Zusammenarbeit mit anderen Studierenden und bei der
Diskussionsbeteiligung in Lehrveranstaltungen (jeweils 11 Prol
zentpunkte). Dennoch ist festzuhalten, dass die meisten der erll
fassten allgemeinen Anforderungen gemas den Angaben der
Studierenden an beiden Hochschularten zu wenig tiblich sind.
Keine Hochschulart kann einen entscheidenden Vorsprung im
allgemeinen Anforderungsprofil vorweisen (vgl. Abbildung 9).

Gewisse Verbesserungen bei iiberfachlichen Anforderungen
Bei allen vorhandenen Méngeln ist zu registrieren, dass in den
letzten Jahren allgemeine Anforderungen an die Studierenden
starker herangetragen werden. Haufiger urteilen sie, dass solche
Anforderungen in angemessener Weise an sie gestellt werden.
Eine stdrkere Zunahme solcher Einschdtzungen durch die
Studierenden ist seit1993 in den Bereichen von Autonomie und
Kritik sowie bei der Kommunikation und der studentischen Kol
operation festzuhalten (ein Plus von 10 bis 12 Prozentpunkten).
Diese Verdnderungen bei den auBBerfachlichen Anforderungen
belegen die Bemiithungen der Hochschulen und ihrer Lehrenden,
solche allgemeinen Kompetenzen, oft als ,,Schliisselqualifikatioll
nen“bezeichnet, im Studium mehr zu beférdern.

Fachspezifische Arbeitskulturen und Anforderungsprofile

Die Stellungnahmen der Studierenden zu den erfahrenen fachlill
chen und tiberfachlichen Anforderungen liefern Eindriicke zur
Arbeitskultur der Fachrichtungen, die sich erheblich voneinander
unterscheiden (vgl. Multrus 2005).

Die Medizin stellt sich den Studierenden als fachlich beson[
ders anforderungsreich dar. Jedoch bleiben allgemeine Anfordell
rungen weit unterreprasentiert, wie das Verstehen zugrunde liel]
gender Prinzipien oder das Aufnehmen sozialer und ethischer
Fragen. Ebenso werden eigene Interessen oder Ansétze zur Kritik
zu wenig gefordert.

Die Sozialwissenschaften, vor allem das Sozialwesen an
Fachhochschulen, erfahren die Studierenden als eine anfordel!
rungsarme Arbeitskultur. Daftir werden mehr Méglichkeiten der
eigenen Entfaltung und zur intellektuellen Teilhabe angeboten.
Auch Diskussionen und Zusammenarbeit kommen vergleichs[
weise hdufiger vor.

In den Geisteswissenschaften erscheinen den Studierenden
die Anforderungen iiberwiegend angemessen, die Mehrheit
akzeptiert das Ausmaf an Wissens- und Leistungsanspriichen. Die
allgemeinen Anforderungen beurteilen sie 6fters kritisch als
unzureichend, ebenfalls sind fiir sie fachiibergreifende Beziige zu
selten.

Die Studierenden in der Rechtswissenschaft erleben eine
problematische Arbeitskultur mit hohen fachlichen Anforderunll
gen ohne ausreichende Gliederung und Riickmeldung. Sie bell
méngeln bei den allgemeinen Anforderungen am meisten das
Fehlen von Diskussionen und Zusammenarbeit; auch eigene
Interessenschwerpunkte kénnen sie zu selten verfolgen.

Bei den Wirtschaftswissenschaften unterscheidet sich die
Anforderungsstruktur zwischen den Hochschularten. Sie istan
den Universitdten wissens- und leistungsbezogener als an den
Fachhochschulen, aber anforderungsdrmer in tiberfachlicher
Hinsicht. Die Auseinandersetzung mit Fragen der Ethik und Ver(
antwortung erfolgt nach Angaben der Studierenden in den Wirtll
schaftswissenschaften zu selten.

Die Natur- und Ingenieurwissenschaften werden als arbeits{
intensiv erlebt. Wéahrend der fachliche Wissenserwerb fir die
meisten Studierenden angemessen erscheint, wird der Anspruch
an die Arbeitsleistung oft als zu hoch empfunden. Unter den
allgemeinen Anforderungen werden Teamarbeit und praktische
Anwendungen von den Studierenden positiv als Ausbildungsleisl
tung anerkannt.

Starkere Forderung von Schliisselqualifikationen notig

Zur Qualifikation von Hochschulabsolventen gehért mehr als
Fachwissen und fachlich-methodisches Kénnen. Derartige allgell
meine Kompetenzen, oft als ,,Schliisselqualifikationen® bezeichl
net, werden gemaB den Erfahrungen der Studierenden insgell
samt, trotz einiger Verbesserungen, zu wenig geférdert.

Der Vergleich der Fachrichtungen gibt Hinweise darauf, un(l
ter welchen Bedingungen deren Férderung besser gelingt: Eine
gewisse Offenheit bei den Anforderungen mit Freirdumen zur
Interessensentwicklung und mit Angeboten zu Diskussionen und
kritischen Fragen sind dafiir giinstige Voraussetzungen.

4.4 Forschungs- und Praxisbezug im Studium

Traditionell unterscheiden sich Universitdten und Fachhochl
schulen hinsichtlich Umfang und Intensitat der Forschungs- und
Praxisbeziige. Die Fachhochschulen, ausgerichtet auf eine anll
wendungsnahe Ausbildung, sollen eine hohere Berufsbezogenl
heit aufweisen. Die Universitaten, theoretischer ausgerichtet,
sollen fiir die Studierenden mehr Néhe zur Forschung herstellen.

Steigender Forschungsbezug an beiden Hochschularten

Die Forschungsbeziige im Studium sind nach Auskunft der Stull
dierenden seit den 90er Jahre kontinuierlich angewachsen. An
den Universitaten erfolgte die Zunahme der Forschungsbeziige
langsamer, aber von einem hoheren Niveau aus. An den Fachl
hochschulen ist der Anstieg starker, freilich von einer niedrigeren
Ausgangslage her.
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Im WS 2006/07 kennzeichnen 69% der Studierenden an den
Universitdten ihr Studium durch enge Beziige zur Forschung,
jeder fiinfte bezeichnet sie als sehr stark. Anfang der 90er Jahre
waren engere Forschungsbeziige an den Universitaten fiir die
Studierenden seltener erkennbar. Hier haben die Universitdten
ihre traditionelle Aufgabe ausbauen konnen.

An den Fachhochschulen berichten 57% der Studierenden,
dass ihr Studium durch Forschungsbeziige gekennzeichnet ist.
Sehr starke Beziige erlebt aber nur jeder zehnte. Auf die Einbeziell
hung der Forschung wird seit den 90er Jahren an den Fachhochl
schulen erkennbar mehr Wert gelegt (vgl. Abbildung 10).

Abbildung 10

Forschungs- und Praxisbezug im Studium an Universitdten und
Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Skalavon 0= tuberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:

3-6 =teilweise/stark)

Forschungsbezug der Lehre

1993

w\
ul
N

1

H

2007

o1

~
o
©

Enger Praxisbezug

35
1993 ——‘ 63
— 34
|73
— 32
| 74
— 38
| 79
— 45
| 80

50
2007 [ .
B Uuniversitaten [ Fachhochschulen KallGRAPHIK

Sehr viele Studierende befiirworten Praxisphase im Studium
Die Mehrheit der Studierenden in allen Fichergruppen hélt eine
Praktikumsphase fiir einen sehr wichtigen Bestandteil des Studill
ums. Kaum ein anderes Konzept wird so hdufig und vehement
befiirwortet. Die Studierenden an Universitdten sind etwas zull
riickhaltender (fiir 64% sehr dringlich) als die Studierenden an
den Fachhochschulen (fiir 73%).

Wo ein Praktikum bereits besteht, wird es noch stérker bell
furwortet. Offenbar steigert die Erfahrung mit einem Praktikum
dessen Bedeutung fiir die Studierenden.

4.5 Prifungen und Priifungsvorbereitung

Bei Fragen der Studienbedingungen und der Studienqualitat
bleiben die Priifungen oft unberticksichtigt, obwohl sie fiir die
Studierenden entscheidende Instanzen der Bewdhrung darstellen
und in vielfacher Weise auf das Studium einwirken, auch als
negativer Belastungsfaktor.

Informationsstand uber Priiffungsordnungen oft unzureichend
Damit sich Studierende mdoglichst effizient und gut auf bevorstel!
hende Priifungen vorbereiten kénnen, sollten sie die Priifungs(
ordnungen kennen und die Priifungsanspriiche sollten fiir sie
transparent sein.

Mit eigenen Bemithungen um Informationen tiber die Stull
dien- und Priifungsordnung ist es nicht allzu weit her, denn nur
jeder dritte Studierende hélt sich fiir gut oder sehr gut dariiber
informiert; immerhin ein weiteres knappes Drittel fiir ausreil
chend. Aber trotz einer geringfiigigen Abnahme in den letzten
Jahren sind es immer noch 36% der Studierenden, die einen zu
geringen Informationsstand iiber diesen wichtigen Bereich einl]
gestehen (vgl. Tabelle 23).

Tabelle 23
Informationsstand der Studierenden iiber die Studien- und
Priffungsordnungen (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Enger Praxisbezug zunehmend auch an Universitaten

Anfang der 90er Jahre war der Praxisbezug recht selten kennl
zeichnend fir ein Universitatsstudium: nur 35% bezeichneten ihn
damals als charakteristisch fiir ihr Fach. Die Ausrichtung an Praxis
und Berufstétigkeit ist seitdem an den Universitdten deutlich
angestiegen und wird 2007 von immerhin 50% als eng und gut
beurteilt.

An den Fachhochschulen ist erwartungsgemas der Praxisbell
zug ein wichtiges Element des Studiums. Fur 82% der Studieren(
denist er 2007 im Studium verwirklicht, die Halfte beurteilt ihn
sogar als sehr gut. Seit 1993 ist an den Fachhochschulen der Prall
xisbezug weiter verstdrkt worden, denn damals sahen ihn 68% als
eng und gut an (vgl. Abbildung 10).

Informations() 1993 1995 1998 2001 2004 2007
stand

zu wenig 40 38 37 39 37 36
ausreichend 31 31 32 32 31 32
gut/sehr gut 28 30 30 28 31 31
interessiert nicht 1 1 1 1 1 1
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Priiffungstransparenz wird giinstiger beurteilt

Im Laufe der Jahre hat sich fiir die Studierenden die Priifungsl
transparenz verbessert. Fiir eine Mehrheit von 74% besteht nun(l
mehr zumindest eine gewisse Priifungstransparenz, fiir 26% trifft
es sogar in starkem MaBe zu.

Auf der anderen Seite meinen ebenfalls 26%, es bestehe zu
wenig Klarheit, was in den Priifungen verlangt wird. Wegen der
Bedeutung fiir die Leistungen und die Zertifizierung wére von
den Fachbereichen mehr Priifungstransparenz anzustreben (vgl.
Tabelle 24).
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Tabelle 24
Klarheit der Priifungsanforderungen im Urteil der

Studierenden (1993 - 2007)
(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = sehr stark; Mittelwerte und Angaben in
Prozent fiir Kategorien: 0-2= wenig, 3-4 =teilweise, 5-6 =stark)

Klarheit der Priifungs-
anforderungen 1993 1995 1998 2001 2004 2007

trifft wenig zu 38 37 33 31 27 26
trifft teilweisezu 42 41 44 45 49 48
trifft stark zu 20 22 23 24 24 26
Mittelwerte 3.0 3.0 3.2 3.3 34 3.4

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Im Vergleich der Fachergruppen schneidet die Medizin am
besten ab: deren Studierende erfahren am héufigsten klare Priil
fungsanforderungen. Viel intransparenter ist die Situation in den
Sozialwissenschaften, an Universitdten wie an Fachhochschulen.
An den Universitaten berichten au8erdem angehende Juristen
und Geisteswissenschaftler recht hédufig, dass die Prifungsanforl(l
derungen nicht klar genug seien.

Leistungsresultate in Priiffungen haben sich verbessert

Die erreichten Resultate in den Priifungen (Zwischenpriifungen
oder andere Riickmeldungen) sind fiir die Studierenden zur eigell
nen Leistungseinschitzung von grofem Belang. Sowohl der ho0
here Ehrgeiz der Studierenden als auch die verbesserte Priifungs(
transparenz haben wohl dazu beigetragen, dass die Priiffungsnoll
ten in den letzten Jahren merklich besser geworden sind.

Der Anteil im sehr guten Notenbereich (1,0 -1,9) hat sich zwill
schen 1993 und 2007 fast verdoppelt: von 11% auf 20%; auch bei
den guten Noten (2,0 - 2,4) ist eine gewisse Zunahme von 25% auf
30% zu verzeichnen. Im Mittel wurde eine Notenverbesserung von
2,63 auf 2,42 erzielt (vgl. Tabelle 25).

Tabelle 25
Erzielte Noten in Zwischenpriiffungen (und bei anderen Leis!
tungsriickmeldungen) fiir Studierende (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Erzielte Noten 1993 1995 1998 2001 2004 2007

1,0-1,9 11 13 13 15 17 20
2,0-2,4 25 25 28 28 28 30
2,5-2,9 23 22 24 23 24 23
3,0-3.,4 30 29 25 25 24 21
3,5und héher 11 11 10 9 7 6
Mittelwerte 2,63 2,61 256 252 247 242

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Zufriedenheit mit den erzielten Notenresultaten

Die Zufriedenheit der Studierenden mit ihren Priifungsresultaten
hat mit dem Trend zu besseren Noten nicht Schritt gehalten. Zwar
hatihre Zufriedenheit mit den erhaltenen Noten seit 1993 ebenl
fallszugenommen, aber in geringerem Ausmag: Damals duBer(
ten sich 47% als zufrieden (darunter 27% sehr zufrieden), 2007 sind
es mit 52% (darunter 29% sehr zufrieden) nur etwas mehr. Entsprel(]
chend den erreichten Noten sind auch bei der Zufriedenheit mit
ihnen keine nennenswerten Unterschiede nach den Hochschular(l
ten zu erkennen.

Geringere Priifungsanforderungen sind wenig dringlich

Trotz aller Schwierigkeiten und Belastungen mit den Priifungen
wird eine Verringerung der Priifungsanforderungen als wenig
dringlich eingestuft. Im Spektrum der Wiinsche hat diese Fordel
rung nur einen geringen Stellenwert: 1993 hielten sie 18% fiir sehr
dringlich, 2007 sind es nicht mehr als 12%.

Fur die Studierenden gehoéren die Priifungen, trotz aller dall
mit verbundenen Probleme und Belastungen, zu den Anfordell
rungen des Studiums, die sie zu bewaltigen haben. Allerdings
besteht die Moglichkeit, die Prifungssituation zu verbessern,
wenn die Aufmerksamkeit starker auf die Prifungsvorbereitung,
die Priifungstransparenz und die Beratung seitens der Lehrenden
im Hinblick auf die Priifungen gelenkt wiirde.

Faktoren fiir eine hohere Priifungstransparenz

Von Interesse ist es, wodurch fiir die Studierenden die Klarheit der
Prifungsanforderungen erhéht werden kann, denn diese Trans(
parenz erlaubt eine bessere Priifungsvorbereitung.

Von besonderem Stellenwert ist die Gliederung des Studien(!
aufbaus: wird sie als gut erlebt, dann wird die Priifungstranspall
renz viel giinstiger beurteilt. Auch ein guter eigener Informal
tionsstand tragt dazu bei, dass die Anforderungen in den Priifun(
gen Kklarer sind. Hier ist auch das eigene Bemiihen der Studieren(]
den gefordert. Ein wichtiger Einfluss auf die Priifungstransparenz
hat die Beratung und Betreuung durch die Lehrenden, die auch
aus diesem Grund im Mittelpunkt von Bemithungen um eine
bessere Studienqualitédt stehen sollten. Hilfreich sind auerdem
héufigere Hinweise der Lehrenden in den Lehrveranstaltungen,
was fiir die Prifungen von Wichtigkeit ist.

Formen verbesserter Priffungsvorbereitung

Deshalb sind studentische Hinweise auf giinstige Formen der
Priifungsvorbereitung niitzlich und bei weiteren Uberlegungen
heranzuziehen. Werden die Studierenden befragt, was fir sie
wichtig wére, damit sie sich besser auf Priisfungen vorbereiten
konnen, fiihren sie eine Reihe von MaBnahmen an:

¢ mehr Angebote an Ubungen und Tutorien zum Priifungsstoff,
o stédrkere Eingrenzung der prifungsrelevanten Stoffmenge,

o mehr Hinweise auf den Priifungsstoff in Lehrveranstaltungen,
e bessere Abstimmung zwischen dem Lehr- und Prifungsstoff.
Neben diesen Forderungen werden auch recht oft eindeutigere
Bewertungskriterien fir die Prifungen gefordert; nicht ganz so
oft, aber noch von mehr als einem Drittel wird verlangt, weniger
Prifungen auf einmal anzusetzen und eine Simulation des PriilJ
fungsablaufes anzubieten.

Sache der Studierenden: Angebote mehr und besser nutzen
Werden Veranstaltungen zur Prifungsvorbereitung angeboten,
haben die Studierenden sie jedoch zu wenig genutzt. Zuletzt hat
nur ein knappes Viertel ein solches Angebot zumindest einmal
besucht. Auch in den héheren, prifungsnahen Semestern tiber(
schreitet dieser Anteil nur knapp ein Drittel. Wie beim (6fters unl
zureichenden) Informationsstand zur Studien- und Prifungsordll
nung ist es ebenfalls bei der Priiffungsvorbereitung Sache der Stull
dierenden, die vorhandenen Angebote stérker zu nutzen.
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5 Studienbewailtigung und Schwierigkeiten

Das Studium ist fiir die meisten Studierenden eine ernste Angelell
genheit der Bewdhrung. Um die Frage zu beantworten, wie sie es
bewidltigen, ist ihr zeitlicher Aufwand fiir das Studium, aber auch
der Umfang ihrer Erwerbstétigkeit heranzuziehen. Durch stull
dienbedingte oder externe Faktoren treten bei der Studienbewalll
tigung manche Schwierigkeiten auf, die zur Belastung fithren
konnen. Ein Studienabbruch kann dann als eine mogliche Losung
solcher Probleme betrachtet werden.

5.1 Zeitaufwand fiir das Studium

Das Zeitbudget der Studierenden fiir das Studium unterteilt sich
in verschiedene Tétigkeiten, die sich drei Hauptgruppen zuord[
nen lassen: Vor allem (1) in den Besuch von Lehrveranstaltungen
und (2) in das Selbststudium; hinzu kommen (3) andere studienl!
bezogene Tétigkeiten wie studentische Arbeitsgruppen, auch das
Studium im weiteren Sinne (Kursbesuch, z. B. Sprachen) sowie der
studienbezogene Aufwand wie Bibliotheksausleihe, Sprechstun(l
denbesuch etc. (Fahrtzeiten werden hier nicht berticksichtigt).

Verschiebungen beim zeitlichen Aufwand fiir das Studium
Den Hauptteil der Zeit fiir das Studium nimmt der Besuch von
Lehrveranstaltungen ein: Er belduft sich 2007 auf 18,5 Stunden,
nachdem er in den letzten Jahren bis auf17,2 Stunden pro Woche
zuriickgegangen war. Damit wird trotz des Anstiegs erst ein
dhnlicher Zeitaufwand wie 1995 wieder aufgebracht.

Auch das Selbststudium ist im zeitlichen Umfang seit 1993
zuriickgegangen, und zwar auf 12,0 Stunden (in 2004 waren es
nur 11,6 Std.); die erneut leichte Zunahme hat aber den hohen
Aufwand von 1993 mit 13,7 Stunden langst nicht erreicht.

Die anderen studienbezogenen Tatigkeiten wie der Besuch
studentischer Arbeitsgruppen/Tutorien, die Bibliotheksrecher!
che, das Aufsuchen von Sprechstunden, der Besuch anderer Kurse
oder Informationsveranstaltungen liegt jeweils zwischen knapp
einer und gut zwei Stunden pro Woche. Insgesamt beléduft sich
dieser zusétzliche Studieraufwand auf vier bis finf Stunden pro
Semesterwoche (vgl. Abbildung 11).

Gegenlaufige Entwicklungen beim Studieraufwand an
Universitaten und Fachhochschulen

An den beiden Hochschularten verlaufen die Entwicklungen
beim Besuch von Lehrveranstaltungen und beim Selbststudium
gegenlédufig: An den Universitdten hat gegentiiber 1993 der Verl
anstaltungsbesuch leicht zugenommen: von 17,3 auf 18,0 Stun(l
den pro Woche. Hingegen hat sich der Zeitaufwand an den Fachl
hochschulen verringert: von 23,1 auf 20,7 Wochenstunden. Auf
der anderen Seite hat sich das Selbststudium an den Universitall
tenvon 14,2 (im Jahr 1993) auf noch 12,9 Stunden (2007) pro Woll
cheverkiirzt, das an den Fachhochschulen hat zeitlich mit 11,1
gegeniiber 11,0 Stunden in der Woche aber gering zugenommen.

Abbildung 1

Zeitlicher Studieraufwand pro Semesterwoche der
Studierenden insgesamt (1993 - 2007)

(Mittelwerte fiir Stunden pro Woche)

zeitlicher Studieraufwand insgesamt
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Zwar ist das Studium an Fachhochschulen immer noch etwas
starker durch den Besuch von Lehrveranstaltungen bestimmt, das
an den Universitdten etwas mehr durch das Selbststudium, aber
zwischen beiden Hochschularten ist bei der zeitlichen Studienbell
lastung und Zeitaufteilung eine Angleichung festzustellen.

Differenzen nach Fachrichtungen im Studieraufwand

Der zeitliche Studieraufwand in den einzelnen Fachern ist sehr
unterschiedlich: entsprechend dem Arbeitsklima und den berichll
teten Anforderungen ergibt sich eine Spannweite von 44,9 Stunll
den in der Medizin und von nur 30,3 Stunden pro Woche bei den
universitdren Sozialwissenschaften (vgl. Tabelle 26).

Tabelle 26

Zeitlicher Studieraufwand in den Einzelfachern an
Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)
(Angaben in Stunden, Mittelwerte)

Zeitlicher Studieraufwand fiir ...

Lehrveran- Selbst- Insge-

Universitaten staltungen studium Anderes samt
Geistes-[Kulturwiss. 16,1 12,5 4,7 33,3
Sozialwiss. 15,1 10,8 4,4 30,3
Rechtswiss. 15,4 18,0 3,7 37,1
Wirtschaftswiss. 17,5 11,7 53 34,5
Medizin 23,9 17,3 3,7 44,9
Naturwiss. 19,6 13,3 4,4 37,3
Ingenieurwiss. 19,3 11,9 5,5 37,7
Fachhochschulen

Sozialwesen 18,1 10,1 4,2 32,4
Wirtschaftswiss. 20,8 10,1 4,0 34,9
Ingenieurwiss. 21,7 11,8 5,1 38,6

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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An den Universitaten ist die Spannweite der zeitlichen Belasl
tung sehr groB3; insgesamt lassen sich drei Stufen unterscheiden:

o Amunteren Ende liegen die Fachrichtungen der Geisteswis[l
senschaften, der Wirtschaftswissenschaften und als Schlusst
licht die der Sozialwissenschaften: 30,3 bis 34,5 Stunden pro
Woche;

e im mittleren, anspruchsvolleren Bereich sind die Naturwissenl]
schaften, die Rechtswissenschaft und die Ingenieurwissen(
schaften mit 37,1 bis 37,7 Stunden nahe beieinander;

e weit herausgehoben steht die Medizin mit 44,9 Stunden an der
Spitze der zeitlichen Belastung ihrer Studierenden.

Beiden einbezogenen Fachrichtungen der Fachhochschulen sind

die zeitlichen Anforderungen an die Studierenden homogener als

an Universitédten. Vor allem die zeitliche Beanspruchung durch

Lehrveranstaltungen liegt zwischen 18,1 und 21,7 Stunden pro

Semesterwoche nicht so weit auseinander.

Die Angaben zum zeitlichen Aufwand im Studium entsprell
chen den angegebenen Anforderungen und den Urteilen zum
Arbeitsklima. Sie bestétigen eine gewisse Unterforderung in
Fachern der Sozialwissenschaften und eine gewisse Uberfordell
rung in der Medizin.

Bachelor-Studium: kein hoherer zeitlicher Studieraufwand

Das angegebene Zeitbudget mit 34,6 Stunden pro Semesterwoche
istin den Bachelor-Studiengédngen an den Universitaten etwas
geringer als in den analogen Diplom-Studiengédngen (35,5) oder
den Lehramts-Studiengéngen (35,4); an den Fachhochschulen
besteht im Bachelor- wie im Diplom-Studium ein gleicher zeitlil]
cher Studieraufwand (35,5 und 35,8 Std.). Nur wer das "Staatsex[
amen" anstrebt, als Mediziner oder Jurist, hat ein erheblich héhell
res Arbeitspensum zu bewdltigen (42,9 Std.).

Der von Bachelor-Studierenden angefiihrte Zeitaufwand un(l
terscheidet sich im Umfang weder nach Veranstaltungsbesuch
noch nach dem Selbststudium. Besorgnisse, dass im Bachelor-Stull
dium die zeitliche Beanspruchung der Studierenden iibertrieben
sei, konnen nach den Angaben der Studierenden nicht bestatigt
werden.

5.2 Erwerbstétigkeit neben dem Studium

Die Erwerbstétigkeit neben dem Studium, wegen notwendiger
Studienfinanzierung, wegen Konsuminteressen oder aus fachll
lich-beruflichem Interesse aufgenommen, stellt eine zeitliche
Inanspruchnahme dar, die bei zu groBem Umfang den kontinull
ierlichen Studienablauf beeintrachtigen und zur Belastung werll
den kann, sogar das Studium verzogert. Bei einer Erwerbstétigkeit
neben dem Studium sind zwei Aspekte beachtenswert: der Tatigll
keitsort (innerhalb oder auBerhalb der Hochschule) und der
Zeitumfang im Semester.

Wéhrend der zeitliche Studieraufwand zwischen 1993 und
2001 abgenommen hat, ist die Zeit fiir Erwerbstétigkeit im gleill
chen Zeitraum angestiegen: Sie lag im Schnitt fiir alle Studieren0
den zwischen 5,9 und 7,2 Wochenstunden. Der ab 1995 angestiell
gene Umfang fir Erwerbstatigkeit ist ab 2004 wieder gesunken,
und zwar auf ca. 6 Stunden pro Semesterwoche (vgl. Tabelle 27).

Tabelle 27
Erwerbstatigkeit von Studierenden und Zeitbudget insgesamt

(1993 - 2007)
(Mittelwert fir Stunden pro Woche)

Erwerbstatigkeit 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Hilfskraft/Tutor 1.0 1.0 1.0 1.0 0.9 1.0
AuRerhalb Hochsch. 4.9 6.0 6.2 6.2 5.2 5.0
Erwerbsarbeit insg. 5.9 7.0 7.2 7.2 6.1 6.0

Studieraufwand
insgesamt 36.7 350 351 33.8 333 35.2

Studium + Erwerbs-
arbeit insgesamt 426 420 423 41.0 394 41.2

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Da nicht alle Studierenden erwerbstétig sind, ergibt sich fiir
die tatsachlich Erwerbstétigen ein weit h6herer zeitlicher Durchll
schnittswert: er liegt bei 12,2 Stunden pro Semesterwoche, d.h. bei
anderthalb Arbeitstagen. AuBerdem ging die Zunahme fiir ErlJ
werbstéatigkeit allein auf Kosten auBeruniversitérer Tatigkeiten,
die eher den Studienablauf stéren und verzogern kénnen.

Zeitlicher Erwerbsaufwand in der Verteilung nach Stunden
AuBerhalb der Hochschulen sind die Studierenden der Fachhochl
schulen o6fters erwerbstatig, zuletzt 52% gegeniiber 43% an den
Universitédten. Die Beschéftigung auBerhalb der Hochschule ist an
den Universitdten bereits 2004, an den Fachhochschulen erst
2007 deutlich zurtickgegangen: an ersteren von 48% auf 43%, an
letzteren von 51% auf 42% der Studierenden (vgl. Tabelle 28).

Man kann davon ausgehen, dass in der Regel eine Erwerbstall
tigkeit von mehr als 8 Std. in der Semesterwoche, d.h. ein voller
Arbeitstag, sich fiir das Studium belastend und verzégernd aus
wirkt, vor allem wenn die Tatigkeit auBerhalb der Hochschule
ausgetibt wird.

Einen solchen problematischen Umfang der Erwerbsarbeit
von einem Arbeitstag und mehr auBerhalb der Hochschule haben
27% der Studierenden an den Universitdaten, an den Fachhochll
schulen sogar 37%, zu verkraften. Einen bemerkenswerten Riick(]
gang dieser allzu "beschéftigungsintensiven" Gruppe unter den
Studierenden hat es in den letzten Jahren nicht gegeben.

Tabelle 28
Zeitaufwand fiir Erwerbstatigkeit pro Semesterwoche von
Studierenden (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent fir angefiihrten Zeitaufwand in Std. pro Semesterwoche)

Erwerbstatigkeit Universitaten Fachhochschulen

auBerhalb 2001 2004 2007 2001 2004 2007
Hochschule

Nicht tatig 52 57 57 49 50 58
1-4 Std. 6 7 7 3 5 4
5-8 Std. 11 10 9 11 11 10
9-12 Std. 13 11 12 13 13 13
12 und mehr 18 15 15 23 21 24
Erwerbstatigkeit

insgesamt

Nicht tatig 43 48 47 45 46 44
1-4 Std. 6 8 7 5 6 6
5-8 Std. 14 13 13 13 11 11
9-12 Std. 16 14 15 13 14 14
12 - 16 Std. 21 17 18 25 23 26

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Griinde fiir die studentische Erwerbsarbeit

Oft wird unterstellt, die Studierenden seien auf die Erwerbstatigll
keit zur Studienfinanzierung wenig angewiesen, sondern wiirden
sie hauptsdchlich aus Griinden vermehrten Konsums oder wegen
praktischer Anschauung im Beruf und den besseren Chancen
beim Berufsiibergang aufnehmen.

Am meisten fithren die Studierenden selbst zwei Griinde als
sehr wichtig fiir ihre Erwerbstatigkeit an, und zwar mit fast gleill
chem Gewicht:

e 47%nennen die Notwendigkeit zur Studienfinanzierung,

e 49%um sich zusatzliche Dinge zu leisten, wie Hobbys, Reisen.
Die zusatzlichen Ausgaben (Konsum) wie die existenzielle Be(l
griindung (Lebensunterhalt) halten sich demnach die Waage.

Dagegen werden andere Griinde nicht so hdufig als sehr
wichtig angefiihrt: um Erfahrungen zu sammeln von 34% oder als
Berufsvorbereitung von 30%. Am wenigsten wichtig sind ihnen
die Arbeitskontakte hinsichtlich der zukiinftigen Einstellungs(
chancen: aber immerhin gelten auch sie fiir 26% als sehr wichtig.

Status als Vollzeit- und als Teilzeitstudierende

Es wird bei der Organisation des Studiums und den gestellten An[l
forderungen tibersehen, dass nicht alle Studierenden als "Vollll
zeitstudierende" gelten kdnnen. Es besteht kein spezielles Studill
enangebot fiir "Teilzeitstudierende" (vgl. Huber/Wulf 1989).

Die eigene Einstufung als "Teilzeitstudent" ist seit 1998
(erstmals erhoben) stufenweise zuriickgegangen. Damals bell
zeichneten sich noch 31% als "Teilzeitstudierende", 2001 dann nur
noch 25%, und seit 2004 ist dieser Anteil auf 22% gefallen. Der Anll
teil an "Vollzeitstudierenden" hat im gleichen Zeitraum von 67%
auf 76% zugenommen. Diese Verteilung und Entwicklung hat sich
an den Universitdten wie an den Fachhochschulen in nahezu
gleicher Weise vollzogen. Nach dem Geschlecht bestehen ebenll
falls keine Differenzen.

Interesse an alternativen Studierformen

Trotz Riickgang bleibt der Anteil "Teilzeitstudierender" mit eill

nem Fiinftel aller Studierenden so groB, dass die Frage angemes[

sen ist, welche alternativen Studierformen bei den Studierenden
groBeren Anklang fanden:

o Ammeisten votieren die Studierenden fiir das "Sandwich-Stull
dium", d.h. abwechselnde Phasen von Studium und Berufstal
tigkeit: 39% wiirden sich darauf einlassen;

e die"offene Universitat" wird von 24% bejaht, d.h. eine Mil
schung aus Fern- und Présenzstudium;

e weniger Zustimmung erféhrt die "spezielle Organisation fir
Teilzeitstudierende", nur 16% wollen ein solches Teilzeitstudill
um wéhlen.

Offenbar befiirchten die Studierenden bei der Klassifizierung als

"Teilzeitstudierende" gegentiiber den Vollzeitstudierenden im

Nachteil zu bleiben. Der Wechsel von Studium und Berufsphase

erlaubt dagegen eine Konzentration auf die jeweilige Tétigkeit.

Dieses Angebot entspricht am ehesten der Aufteilung in ein ,,Ball

chelor-Grundstudium® und der Weiterbildung in Master-Studien/(]

gdngen nach Berufs- oder Familienphasen (bei einer tiberschaull
baren Dauer von ein bis zwei Jahren).

5.3 Schwierigkeiten und Belastungen

Die Schwierigkeiten im Studium kénnen sich auf verschiedene
Anforderungen und Bedingungen an den Hochschulen beziehen:
die Leistungsanforderungen, die Orientierung im Fach, die Konl
takte untereinander sowie den Umgang mit den Lehrenden. Die
entscheidende Frage bezieht sich darauf, inwieweit sie zu einer
starkeren Belastung werden.

Priifungsvorbereitung und Studienplanung bereiten die
meisten Schwierigkeiten
Viele Studierende haben im Studium mit Schwierigkeiten zu
kampfen. Festzuhalten ist jedoch, dass sie selten gro3e Schwiell
rigkeiten angeben (in der Regel weniger als 10%), zumeist sprell
chen sie von "einigen" Schwierigkeiten (vgl. Abbildung 12).
Insgesamt bereiten zwei Aspekte besonders vielen Studierenl
den einige oder gréBere Probleme: zum einen die Priifungsvor!
bereitungen (51%), zum anderen die weitere Studienplanung
(49%). AuBerdem stellen drei weitere Bereiche viele Studierende
vor Schwierigkeiten: die Leistungsanforderungen (fiir 43%), die
Orientierung in den Fachinhalten (42%) und schlieBlich die Dis[l
kussionsbeteiligung in den Lehrveranstaltungen (38%).

Abbildung 12
Schwierigkeiten im Studium fiir Studierende an Universitaten
und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Mehr Schwierigkeiten fiir Studierende an den Universitdten
Bei der Diskussionsbeteiligung sind die Unterschiede nach der
Hochschulart besonders aufféllig: 40% an den Universitédten, aber
nur 30% an den Fachhochschulen haben gréere Schwierigkeiten
damit. Auch die Orientierung in den Fachinhalten 16st an Univer(
sitdten deutlich mehr Schwierigkeiten aus: bei 43% der Studierenl
denim Vergleich zu 33% an Fachhochschulen. Bei den anderen
Schwierigkeiten sind die Differenzen nach der Hochschulart kleill
ner: zwischen vier und sechs Prozentpunkten (vgl. Abbildung 12).

Deutlicher Riickgang der Schwierigkeiten im Studium
Die berichteten Schwierigkeiten der Studierenden sind zwischen
1993 und 2007 in vielen Aspekten zuriickgegangen; am meisten
in zwei fir die Studierenden wichtigen Bereichen:
e beider Vorbereitung von Priifungen von 61% auf 51%,
¢ imUmgang mit den Lehrenden von 33% auf 23%.
Auch fehlende studentische Arbeitsgruppen und die Konkurrenz
unter Studierenden werden weniger als Schwierigkeit angefiihrt:
jeweils Riickgang um acht Prozentpunkte seit 1993.

Die insgesamt geringeren Schwierigkeiten der Studierenden
sind als eine Folge der Bemiihungen an den Hochschulen um
bessere Kontakte und Studienqualitédt einzuordnen.

Klare Stufung bei den erlebten Belastungen
Wie bei den Schwierigkeiten 16sen die Leistungsanforderungen
und die Priifungen den grof3ten Stress aus: 36% berichten von sehr
groBen Belastungen bei den Priifungen und 25% bei den Leis[]
tungsanforderungen. Uber den Zeitraum der letzten 15 Jahre hall
ben sich diese Stress-Faktoren weder vermindert noch erhéht.
Bei anderen Aspekten des Studiums sind gewisse Entlastun(]
gen bei den Studierenden festzustellen, vor allem im sozialen
Bereich: Die groB3e Belastung wegen Anonymitét ist von 16% auf
12% zurtickgegangen, und der starke Stress aufgrund der groB3en
Zahl Studierender (Uberfiillung) ist von 29% auf 14% gefallen.

Zunahme von Anomie unter den Studierenden

Génzlich anders sieht es bei der aktuellen Studienfinanzierung

und bei den Zukunftsaussichten aus.

o Die aktuelle finanzielle Lage ist fiir 30% mittlerweile sehr belas(]
tend geworden, wahrend sie 1993 nur fiir 19% so grof3 war.

¢ Ebenso wird die zukiinftige finanzielle Lage nach dem Studil
um weit hdufiger von den Studierenden als sehr belastend
empfunden: 2007 sind es 24%, 1993 waren es erst 14%, die dar(]
tiber klagten.

Dieser kontinuierliche Anstieg finanzieller Sorgen der Studieren(]

den, trotz mancher Anhebungen bei BAf6G und Stipendien, sollte

nichtiibergangen, sondern als bedenkliches Signal fiir ein prekal

res Lebensgefiihl genommen werden, dem stabile Perspektiven

und Identitaten verloren gehen. Insofern ist das groB3te Problem

der deutschen Universitdten und Hochschulen nicht mehr die

Anonymitét, wie noch in den 60er Jahren, sondern die Anomie

unter den Studierenden. Sie kennzeichnet Lebensverhéltnisse, in

denen eine grof3ere Diskrepanz zwischen erstrebten Zielen und

ihrer Erreichbarkeit besteht, nicht zuletzt aufgrund fehlender

Mittel oder gesellschaftlicher Hindernisse. Es entsteht zuneh(

mend der Eindruck, den gewiinschten Lebensweg nicht mehr in(
dividuell gestalten und durch eigene Leistung steuern zu kénnen
(vgl. Merton 1957).

Fiir Studentinnen sind Zukunft und Berufseinstieg belastender
In einem zentralen Feld berichten Studentinnen von weniger
Belastung, wenn auch nur in geringem Ma8e: Es handelt sich um
die Leistungserbringung im Studium.

Wie aus fritheren Untersuchungen bekannt, bereiten Studenl
tinnen sowohl die Priifungen als auch die Anonymitét etwas
mehr Probleme als den Studenten (vgl. Sandberger 1992). Jedoch
ist zu berticksichtigen, welche Hochschulart die Studierenden bell
suchen. Denn bei der Anonymitét, bei den Orientierungsproblel]
men und bei den Prifungen besteht an den Fachhochschulen
keinerlei Unterschied nach dem Geschlecht, wihrend an den
Universitdten die Studentinnen haufiger von Belastungen in
diesen drei Bereichen sprechen.

Fir die Studentinnen ist sowohl die aktuelle als auch die zull
kiinftige finanzielle Lage deutlich belastender als fiir die Studen(
ten. SchlieBlich betrachten sie auch ihre Berufsaussichten mit
groBerer Sorge. Diese Differenzen nach dem Geschlecht treten an
den Fachhochschulen und Universitéten auf, sind an den Fachl
hochschulen sogar etwas starker. Sie besagen, dass bei Stellenfin(]
dung und Einkommen die hochqualifizierten jungen Frauen
groBere Benachteiligungen erwarten (vgl. Abbildung 13).

Abbildung 13

Personliche Belastungen fiir Studentinnen und Studenten an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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5.4 Identifizierung und Studienabbruch

Die Befiirchtung des Scheiterns begleitet viele Studierende durch
ihr Studium. Fiir die Kontinuitét in der eigenen Biographie ist die
Identifizierung mit der Studienentscheidung und mit der Fachll

wahl ebenso bedeutsam wie das Erwégen eines Studienabbruchs.

Identifizierung mit der Studienentscheidung hat zugenommen
Die allermeisten Studierenden wiirden das gleiche Fach wieder
wéhlen, stiinden sie erneut vor der Entscheidung. Diese mit ihrer
Fachwahl einverstandene Gruppe der Studierenden hat sich von
1993 bis 2007 von 70% auf 77% erhoht.

Die Identifizierung mit der fritheren Wahl des Faches ist bei
den Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen in fast
gleichem Umfang vorhanden, sei es beim Einverstdndnis mit der
fritheren Entscheidung oder bei dem Abriicken davon.

Auf ein Studium verzichten wollen seit der Jahrtausendwende
etwas weniger der befragten Studierenden: Bei den letzten drei
Erhebungen seit 2001 waren es jeweils 9%, davor wollten 12%
(1995) bzw. 11% (1998) nicht wieder ein Studium aufnehmen.

Jeder fiinfte Studierende erwégt einen Studienabbruch

Der Studienabbruch ist eine ernste Angelegenheit, auch wenn in
einigen Fallen dies als eine positive Entscheidung angesehen
wird. Der Anteil Studierender, die iiberhaupt keinen Studienabl]
bruch erwégen, hat sich wenig gedndert: Er ist gering von 77% auf
79% gestiegen. Die anderen 21% der Studierenden, die einen Stul]
dienabbruch in Erwdgung ziehen, sind in gestuftem MaBe dazu
bereit:

e 14% denkenzwar daran, aber wenig intensiv;

o 7%setzen sich stark damit auseinander.

Die Bereitschaft zum Studienabbruch ist an beiden Hochschular(l
ten dhnlich hoch: Die Quote beléduft sich an den Universitéten auf
8%, an den Fachhochschulen auf 6%. Der Anteil Studierender, die
einen Abbruch ihres Studiums weniger intensiv in Betracht ziell
hen, betrdgt an beiden Hochschularten 13%.

Bachelor-Studierende denken nicht haufiger an einen
Studienabbruch

Anden Universitdten ist die Absicht zu einem Studienabbruch in
den Bachelor- und in den Diplom-Studiengéngen dhnlich hiufig:
Jeweils etwa drei Viertel hegen keine Abbruchsgedanken; jeder
zehnte erwéagt ihn in starkem MaBe (vgl. Tabelle 29).

Tabelle 29
Erwdgen des Studienabbruchs in Bachelor-Studiengangen im
Vergleich zu anderen Studiengéangen (WS 2006/07)

(Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fiir Kategorien 0 =gar
nicht, 1-2 = etwas, 3-6 = ernsthafter; nur Studierende im 1. - 6. Hochschulsemester)

Angestrebter Abschluss

Erwédgen des Universitaten Fachhochschulen

Abbruchs Bachelor Diplom Bachelor Diplom
gar nicht 75 75 73 77
etwas 14 16 20 16
ernsthafter 11 9 7 7

Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In den Studiengdngen mit Staatsexamen, Medizin und Jura, sind
Abbruchsgedanken unter den Studierenden etwas seltener, die
ernsthafte Absicht &uBBern nur 5%.

An den Fachhochschulen besteht eine geringe Differenz zwill
schen den Studierenden in Bachelor- und in Diplom-Studiengén(]
gen: Im Bachelor-Studium erwégen 27%, im Diplom-Studium 23%
einen Abbruch, darunter jeweils 7% ernsthaft.

Die Befunde lassen nicht den Schluss zu, im Bachelor-Studium
seien die Verhdltnisse gegeniiber anderen, vergleichbaren Studill
engangen beim Studienabbruch deutlich giinstiger oder schlechl
ter (vgl. Heublein/Schmelzer/Sommer 2008). Allerdings ist zu bell
achten, dass die Darlegungen zum Studienabbruch jene, die die
Hochschule verlassen haben, nicht einbeziehen. Sie erlauben
aber Aussagen Uiber ,potentielle Abbrecher” und ihre Griinde.

Individuelle und institutionelle Faktoren des Abbruchs

Fiir die Zuschreibung von Verantwortlichkeiten und das Ergreil
fen von MaBnahmen ist es eine entscheidende Frage, worauf ein
Studienabbruch zuriickzufiihren ist. Bereits friihere Analysen
haben ergeben, dass jeweils ein ganzes Biindel von Faktoren und
Bedingungen einen Studienabbruch auslésen (vgl. Tinto 1975;
Heublein/Spangenberg/Sommer 2003).

Im Profil der potentiellen Studienabbrecher féllt vor allem
auf, dass beiihnen bereits vor dem Studium héufiger Zweifel tiber
die Studienaufnahme bestanden. Ebenfalls neigen sie dazu, bei
erneuter Entscheidung kein Studium wieder aufzunehmen. Sie
sind ebenfalls weit weniger "gerne Student". Haufiger machen
potentielle Abbrecher sich gro3e Sorgen, ob sie das Studium
schaffen werden. Sie berichten viel hdufiger von Lernproblemen
und haben mehr Schwierigkeiten mit den Anforderungen und
Prifungen. Auch zwingt die Studienfinanzierung die potentiellen
Abbrecher zu viel mehr Erwerbsarbeit auBerhalb der Hochschule.
Insofern stellt die finanzielle Lage fiir sie eine stérkere Belastung
dar. Sie stufen sich viel hdufiger als "Teilzeitstudierende" ein.

An den Hochschulen haben potentielle Abbrecher weniger
Kontakte zu den Professoren; es fehlen ihnen Ansprechpartner
bei Problemen im Studium. Sie sehen sich weniger in das Studium
integriert und empfinden starker Anonymitét an der Hochschule.
Esist daher folgerichtig, dass die potentiellen Abbrecher drei For(l
derungen betonen: eine intensivere Betreuung durch die Leh[
renden, die Einrichtung von Briickenkursen gegen Wissenslii[l
cken sowie insbesondere Studienangebote fiir Teilzeitstudieren(l
de, darunter bevorzugt ein "Sandwichstudium" mit wechselnden
Phasen von Studium und Beruf.

Ein differenzierter Vergleich der "individuellen" und "institull
tionellen" Faktoren beim potentiellen Studienabbruch kommt zu
dem Schluss, dass die institutionellen Bedingungen dafiir keine
groBere Rolle spielen, sondern vielfach die individuellen Haltun/{
gen und Fahigkeiten maBgeblicher sind (vgl. Georg 2008). Insoll
fern dies zutrifft, sollte der "Studienabbruch" nicht einfach oder
pauschal als Indikator fiir "Studienqualitat" einer Fachrichtung
oder eines Studienangebotes genommen werden. Vielmehr bell
darf es der eigenen, genaueren Priifung, inwieweit tatsachliche
institutionelle Verantwortlichkeiten, auch seitens der Hochschulll
lehrer vorliegen.
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6 SozialesKlimaund Beratung

Der Umgang zwischen Lehrenden und Studierenden, das Feld der
Kontakte und Beratung, galt lange Zeit als ein "Hauptproblem der
deutschen Universitét" (vgl. Anger 1960). Kontakte zu Kommilitoll
nen und zu Lehrenden sind Ausweis der sozialen Einbindung an
der Hochschule und eine wichtige Grundlage fiir den Studienfort(
schritt.

6.1 Soziales Klima in den Fachbereichen

Das ,soziale Klima“ an den Hochschulen, die Art des Umgangs
unter den Beteiligten, kann durch zwei Merkmale vorrangig
beschrieben werden: die Beziehungen der Studierenden zu den
Lehrenden zum einen und die Konkurrenz unter den Studierenl(]
den zum anderen.

Beziehungen zu Lehrenden sind an Fachhochschulen besser
Anden Universitdten bestehen im Jahr 2007 fiir 56% der Studiell
renden tiberwiegend gute Beziehungen zu den Lehrenden, fur
ein Funftel sind sie nicht vorhanden. An den Fachhochschulen
sprechen die Studierenden, wie schon bei den fritheren Erhebun(
gen, auch 2007 haufiger von guten Beziehungen zu den Lehren(
den: 68% bejahen sie (vgl. Tabelle 30).

Diese Stellungnahmen bestitigen die studentischen Aussall
gen zur Kontaktdichte und zur Beratung durch die Lehrenden.
Die Kommunikation zwischen Studierenden und Lehrenden ist
an den Fachhochschulen ausgeprégter. Bei der Verbesserung des
sozialen Klimas haben die Universitdten weiterhin den gré3eren
Nachholbedarf.

Beziehungen zu den Lehrenden haben sich stetig verbessert

In den 80er Jahren waren die Beziehungen zwischen Studieren(
den und Lehrenden viel distanzierter: An den Universitdten
sprach nur die Hélfte von guten Beziehungen zu den Lehrenden
des Fachbereiches. Erkennbare Verbesserungen sind seit Mitte
der 90er Jahre an beiden Hochschularten festzustellen: An Unill
versitdten haben sich die positiven Riickmeldungen zwischen
1993 und 2007 um 22 Prozentpunkte erh6ht, an Fachhochschulen
um 21 Prozentpunkte (vgl. Tabelle 30).

Konkurrenz unter Studierenden hat leicht zugenommen

Die Konkurrenz untereinander wird von den Studierenden an beil
den Hochschularten fast gleich erlebt. Sie wird zwar nicht allzu
intensiv erfahren, aber 23% bzw. 21% der Studierenden halten sie
fur mehr oder weniger charakteristisch fiir die Situation in ihrem
Studienfach. Das Empfinden einer Konkurrenz-Situation mit den
Kommilitonen hatte sich nach der Jahrtausendwende mit bessell
rer Konjunktur und giinstigerem Stellenmarkt abgeschwéacht und
war 2004 an beiden Hochschularten auf ein Fiinftel gesunken. Bei
der letzten Erhebung 2007 ist wieder eine geringe Zunahme zu
verzeichnen (vgl. Tabelle 30).

Tabelle 30
Indikatoren zum sozialen Klima an Universitdaten und

Fachhochschulen (1993 - 2007)
(Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-6 = trifft
uberwiegend zu)

Universitdten Fachhochschulen
gute Bezie- Konkurrenz guteBezie- Konkurrenz
hungen zu unterden hungen zu unterden
Lehrenden Studierenden Lehrenden Studierenden

Erhebung
1993 34 29 47 25
1995 36 29 52 25
1998 44 26 60 24
2001 43 25 62 19
2004 52 21 64 20
2007 56 23 68 21

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Soziales Klima: am schlechtesten in Jura und Medizin
Studierende verschiedener Fachergruppen erfahren das soziale
Klima ihres Fachbereiches ganz unterschiedlich. In der Rechts[
wissenschaft berichten die Studierenden am seltensten von gull
ten Beziehungen zu den Lehrenden (32%); gleichzeitig erfahren
sie besonders haufig Konkurrenz untereinander (57%). In den
Wirtschaftswissenschaften der Universitdten und in der Medizin
sind gute Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden
etwas héufiger als in der Rechtswissenschaft (41% bzw. 42%). Die
Studierenden erfahren aber etwas weniger Konkurrenz: 44% in
Medizin und 34% in den Wirtschaftswissenschaften.

Die Studierenden in den anderen Fachergruppen der Univer(l
sitdten erleben &hnlich hdufig gute Beziehungen zu den Lehren[]
den (61% bis 64% positive Urteile). Eine starke Konkurrenz unter
Studierenden ist in diesen anderen Fachergruppen der Universill
téten nur fir wenige Studierende kennzeichnend (15% bis 19%).

Am héufigsten sind gute Beziehungen zu den Lehrenden im
Sozialwesen an Fachhochschulen: Fiir 77% bestehen sie, darunter
fir 54% in besonderem MaBe. Gering ist im Sozialwesen das Konl
kurrenzempfinden unter Studierenden (nur 16% erleben es stérl{l
ker). In den anderen beiden Fachergruppen der Fachhochschull
len, in den Wirtschafts- und in den Ingenieurwissenschaften, ist
der Eindruck von Konkurrenz etwas starker verbreitet (mit 26%
bzw. 21%), die Beziehungen zu den Lehrenden sind nicht ganz so
gutwie im Sozialwesen (68% bzw. 64% bezeichnen sie uneingell
schrankt als gut).

6.2 Kontakte zu den Lehrenden

Fir die soziale Integration der Studierenden in den Lebensraum
Hochschule ist die Kontaktsituation zu den Lehrenden mafBgebl
lich. Oftmals sind fehlende Kontakte Ausldser fiir das Herausgleill
ten aus Hochschule und Studium. Zu beachten bleibt, dass der
Kontaktumfang zu den Lehrenden auch von der Zahl Studieren(]
der und der Relation zu den Lehrenden bestimmt wird.
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Anstieg der Kontakte Studierender zu den Lehrenden

Die gegenwaértige Kontaktsituation zwischen Lehrenden und
Studierenden an den Hochschulen gibt gegentiber fritheren
Jahren ein weit positiveres Bild ab. Die Zeitreihe belegt seit 1993
eine kontinuierliche Zunahme der Kontakte zwischen Studierenl
den und Professoren - auch zu den anderen Lehrpersonen (wie
Assistenten und Lehrbeauftragte). Diese Entwicklung vermehrter
Kontakte zwischen Studierenden und Lehrenden verlduft an den
Universitdten aber zuriickhaltender (vgl. Abbildung 14).

Mitte der 90er Jahre hatten Studierende an Universitaten wel
niger Kontakte zu ihren Professoren als im WS 2006/07: 34% hatl
ten damals keinen und 44% nur selten solche Kontakte; nur 22%
hatten manchmal oder hdufig Kontakt. Der Anteil Studierender
ohne Kontakte ist stetig gefallen, der mit Kontakten bestédndig ge
stiegen. Nunmehr kénnen an den Universitdten 31% der Studiel
renden von hdufigeren Kontakten berichten und 21% haben keine
Kontakte zu den Professor/innen.

An den Fachhochschulen hat sich die Kontaktsituation in
dhnlichem AusmaB verstérkt wie an den Universitaten, freilich
von einem giinstigeren Niveau ausgehend. Der Anteil kontaktlo[]
ser Studierender ging seit 1993 von 27% auf 12% zurtick. Im Gegenl
zug ist der Anteil Studierender mit einem groBeren Kontaktum(
fang auf 50% gestiegen.

Die Abnahme der "Isolation" vieler Studierender ist eine wichl
tige Entwicklung an den Hochschulen. Sie ist trotz steigender Stull
dierendenzahlen bewerkstelligt worden. Sie verdeutlicht, dass
das Prinzip der "Zugédnglichkeit" der Lehrenden, iiber die Sprech(l
stunden hinaus, ernster genommen wird.

Hohere Zufriedenheit der Studierenden mit den Kontakten

In den Stellungnahmen der Studierenden iiber ihre Kontakte zu
den Lehrenden spiegeln sich deutliche Verbesserungen wider.
Die Zufriedenheit mit der Kontaktsituation hat sich zwischen 1993
und 2007 deutlich erhoht. Sie entspricht in der Differenz dem
Kontaktumfang, der zwischen den beiden Hochschularten bell
steht. An den Fachhochschulen ist die Zufriedenheit mit den
Kontakten zu den Professoren weit hoher als an Universitaten.

Die Zufriedenheit unter den Studierenden an Universitaten
mit ihren Kontakten zu den Professor/innen hat sich seit 1993 von
damals 24% auf 40% erhoht; demgegeniiber ist der Anteil unzull
friedener Studierender deutlich von 50% auf 32% gefallen. An den
Universitdten signalisiert diese Umkehrung in der Beurteilung
der Kontakte zu den Hochschullehrer/innen einen gewichtigen
Wandel im sozialen Klima. Trotz aller Verbesserungen darf nicht
iibersehen werden, dass noch viele Studierende an Universitdaten
mit den Kontakten unzufrieden sind (vgl. Abbildung 15).

An den Fachhochschulen hat sich der Anteil der Studierenl
den, die mit den Kontakten zufrieden sind, 2007 auf 58% erhoht;
1993 betrug dieser Anteil nur 31%. Besonders zufrieden ist an den
Fachhochschulen mehr als ein Drittel (35%). Diese hohe Zufrieden(
heit mit den Kontakten der Studierenden zu den Professor/innen
an Fachhochschulen bietet die Grundlage fiir viele andere, eben[
falls positivere Urteile zur Lehrsituation oder Studienqualitét.

Im Vergleich der Entwicklung von Kontaktumfang und Kon[
taktzufriedenheit zeigt sich eine spezielle Dynamik bei der Zull
friedenheit: Sie steigt bei zunehmendem Kontaktumfang tiberll
proportional an.

Abbildung 14
Kontaktumfang von Studierenden zu Professor/innen an
Universitdten und Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Abbildung 15
Kontaktzufriedenheit Studierender mit Professor/innen an
Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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GroRe Differenzen bei der Kontaktdichte zu Lehrenden
zwischen den Fachrichtungen

Die Entwicklung zu einer gré8eren Kontaktdichte zwischen Proll
fessoren und Studierenden stellt sich in den verschiedenen Fall
chergruppen weiterhin sehr unterschiedlich dar (vgl. Tabelle 31).

Die Ingenieurwissenschaften an den Fachhochschulen weill
sen die besten Verhiltnisse auf, denn 53% der Studierenden haben
hiufig oder manchmal Kontakt zu einem Professor. Ahnlich giins(]
tig ist die Situation in der Fachrichtung Sozialwesen/Sozialarbeit
an den Fachhochschulen: 48% der Studierenden haben haufigere
Kontakte zu den Lehrenden.

Problematischer zeigt sich die Kontaktsituation in den Ingell
nieurwissenschaften an Universitdten und in der Medizin (jeweils
26% mit engeren Kontakten). Wahrend in den letzten Jahren in
der Medizin eine leichte Zunahme der Kontakte eingetreten ist,
hatsich der Umfang in den Ingenieurwissenschaften 2007 wieder
verringert.

Tabelle 31
Kontakte von Studierenden zu Professor/innen nach Facherl
gruppen an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,manchmal“ und ,,hdufig“)

Universitaten 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Kultur-/Sprachwiss. 30 34 35 33 33 41
Sozialwiss. 24 29 32 30 33 34
Rechtswissenschaft 9 17 13 15 13 15
Wirtschaftswiss. 12 13 14 15 16 17
Medizin 19 22 20 21 25 26
Naturwiss. 27 28 33 33 32 35
Ingenieurwiss. 25 23 24 26 32 26

Fachhochschulen
Sozialwesen 34 34 44 43 45 48
Wirtschaftswiss. 29 30 37 34 38 41
Ingenieurwiss. 27 36 46 50 53 53

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften bestehen sehr
wenig Kontakte zu den Lehrenden

Unverdndert am ungunstigsten sind die Kontaktverhéltnisse
zwischen Studierenden und Lehrenden in den Rechts- und WirtQ
schaftswissenschaften geblieben. In der Rechtswissenschaft
verfiigen im WS 2006/07 nicht mehr als 15% tiber hdufigere Konll
takte zu Professoren; in den Wirtschaftswissenschaften haben
dhnlich wenige Studierende hiufigeren Kontakt (17%).

In diesen beiden Fachergruppen ist offenbar die Distanz zwill
schen Lehrenden und Studierenden besonders gro83. Bei derartig
geringen Kontaktmaoglichkeiten kann eine Beratung und Betreull
ung durch die Professoren im Grunde nicht erfolgen. Die Studiell
renden bleiben fiir die Lehrenden offenbar eine ferne "Kundll
schaft", zu der "Beziehungen" nicht verlangt werden. Es mag proll
blematisch sein, wenn Vertreter solcher Fakultdten beansprull
chen, Richtlinien fiir das "soziale Klima" zu bestimmen und die
Umgangsregeln mit den Studierenden zu definieren, sie etwa als
"Kunden" einzustufen (wie es héufig der Sichtweise von Okonoll
men entspricht).

Viele Studierende bleiben ohne Kontakt

Auch im WS 2006/07 haben trotz aller Verbesserungen insgesamt
nur wenig Studierende Kontakt zu ihren Lehrenden:

o 46%treffen selten mit ihren Lehrenden zusammen,

e 20%auBern, nie Kontakte zu haben.

Fiir viele Studierende, besonders an den Universitédten, bleibt die
~Gemeinschaft der Lehrenden und Lernenden® weiterhin eine
bloBe Idee oder Illusion. Auch der Status als "Kunde" verbessert
nichtihre Kontaktsituation, weil damit ein distanziertes Verhaltl
nis zum Professor (als bloBem Verkdufer) angelegt ist.

Die hdufigeren Kontakte zwischen Professoren und Studiell
renden seit Mitte der 90er Jahre stellen zwar eine wichtige Ver[
besserung der Studienqualitdt dar, aber umn die Verhéltnisse an
den Universitdten auf das giinstigere Niveau der Fachhochschull
len zu entwickeln, ist in einigen Fachrichtungen ein hoheres En[l
gagement der Lehrenden zu verlangen (wie in der Rechtswissen(
schaft, der Medizin und den Wirtschaftswissenschaften). In andell
ren Fachrichtungen ist eine bessere Personalausstattung vonno!l
ten, wie in vielen Fachern der Kultur- und der Sozialwissenschaf!]
ten, auch den Ingenieurwissenschaften.

Internetkontakte zu Lehrenden erhéhen Kontaktzufriedenheit
Die Kontakthéufigkeit zu Lehrenden tiber das Internet weist eill
nen Zusammenhang zur generellen Kontaktsituation auf. Studiell
rende, die hdufiger Kontakte zu Lehrenden haben, stehen auch
regelméBiger per Internet mit ihnen in Kontakt (52%) als Studiell
rende, die sonst keinen direkten Kontakt zu Lehrenden haben
(24%). Zumindest steigt die Zufriedenheit mit den Kontakten zu
den Lehrenden, wenn wenigstens Internetkontakte vorhanden
sind.

Das Internet verbessert demnach die Kontaktsituation - ein
wichtiger Effekt. Es tragt dazu bei, die studentische ,,Kontaktzull
friedenheit® zu erhohen. Allerdings bleibt festzuhalten: Die Zull
friedenheit der Studierenden mit den Kontakten zu Lehrenden
héngt grundsatzlich weniger von den Internetkontakten als viel
mehr von denrealen Kontakten im Alltag an den Hochschulen zu
ihnen ab.

6.3 Beratung und Betreuung durch Lehrende

Eine spezifische Interaktion stellt die Beratung und die Betreuung
durch die Lehrenden dar. Sie hat fir die Studierenden eine beson(
ders gro3e Bedeutung, jedoch liegt es hdufiger an ihnen, sie
einzufordern und die vorhandenen Angebote zu nutzen.

Vermehrte Angebote an Sprechstunden und Beratung

Zwei unterschiedliche Formen sind bei der Beratung und Betreull
ung der Studierenden zu unterscheiden: die eher formelle in der
Sprechstunde und die eher zuféllige informelle Beratungsmaog?
lichkeit. An Universitdten wie Fachhochschulen werden beide
Beratungsformen vermehrt angeboten. Die Studierenden berich(l
ten jedenfalls deutlich seltener, dass es solche Angebote nicht
gébe: Bei der Sprechstunde geben dies 2007 an beiden Hochll
schularten nur 7% an (1993 waren es noch 15% bzw. 19%).
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Es ist festzustellen, dass die Studierenden das vorhandene
Angebot zur Beratung 6fters nicht nutzen: an den Universitaten
war ein Viertel nie in der Sprechstunde. Die "Nutzungsquote" ist
bei der informellen Beratung noch geringer als bei der Sprechl
stunde, die seit 1993 etwas haufiger aufgesucht wird. An den
Fachhochschulen wird die Sprechstunde mehr in Anspruch gell
nommen als frither (von 19% auf 32% seit 1993). Aber insgesamt
sind die Nutzungen der angebotenen Sprechstunden und infor(l
mellen Beratungsmoglichkeiten durch die Studierenden noch
langst nicht ausgeschopft (vgl. Tabelle 32).

Tabelle 32
Nutzung von Sprechstunden und Beratung durch Studierende

an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)
(Angaben in Prozent)

gdabe sie nicht. Sehr viele Studierende besuchen sie; 2007 haben
sie an den Universitdten 85% genutzt, an den Fachhochschulen
78% , manche auch héufiger (vgl. Tabelle 33).

Veranstaltungen zur Priifungsvorbereitung befinden sich
noch in der Entwicklung. An den Universitdten kennen sie 27%, an
den Fachhochschulen 28% nicht; 1998 waren diese Anteile noch
deutlich héher und lagen bei 35% an den Universitdten und sogar
bei41% an den Fachhochschulen. Veranstaltungen zur Priifungs(
vorbereitung werden von 29% an den Universitdten und von 42%
an den Fachhochschulen in Anspruch genommen.

Tabelle 33
Veranstaltungen zur Studieneinfithrung und zur Prifungsvor(

bereitung an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)
(Angaben in Prozent)

Universitaten 1993 1995 1998 2001 2004 2007

Sprechstunde
gibt es nicht 15 13 10 10 - 7
nie besucht 22 21 23 25 - 23
1-2 mal besucht 38 40 37 39 = 38
haufiger besucht 25 27 30 26 - 32
Informelle Beratung
gibt es nicht 21 24 25 20 = 16
nie genutzt 26 26 27 32 - 33
1-2 mal genutzt 39 37 36 36 = 40
haufiger genutzt 14 13 12 12 - 11
Fachhochschulen
Sprechstunde
gibt es nicht 19 14 11 9 - 7
nie besucht 22 19 17 22 S 17
1-2 mal besucht 40 44 43 41 - 44
haufiger besucht 19 23 29 28 - 32
Informelle Beratung
gibt es nicht 25 28 27 22 - 16
nie genutzt 32 31 28 34 = 35
1-2 mal genutzt 32 31 35 34 - 39
haufiger genutzt 11 10 10 10 - 10

Universitaten 1993 1995 1998 2001 2004 2007

Studieneinfiihrung

gibt es nicht 15 13 6 5 - 3
nie besucht 9 9 9 8 - 12
1-2 mal besucht 63 63 68 69 = 65
haufiger besucht 13 15 17 18 - 20
Priifungsvorbereitung
gibt es nicht = = 35 32 = 27
nie genutzt - - 40 43 - 44
1-2 mal genutzt = = 15 15 = 19
haufiger genutzt - - 10 9 - 10

Fachhochschulen
Studieneinfiihrung

gibt es nicht 19 17 9 8 - 6
nie besucht 10 11 10 12 = 16
1-2 mal besucht 60 61 70 68 - 66
haufiger besucht 11 11 11 12 - 12
Priifungsvorbereitung
gibt es nicht - - 41 37 - 28
nie genutzt = = 29 30 = 30
1-2 mal genutzt - - 17 20 - 23
haufiger genutzt - - 13 13 - 19

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In den einzelnen Fachergruppen ist die Beratungsleistung
der Lehrenden unterschiedlich; sie entspricht weitgehend der
Kontaktsituation. In der Medizin werden die Angebote besonders
selten genutzt: Sprechstunden wie die informellen Moglichkeiten
jeweils nur von gut einem Drittel. Ungiinstig ist die Beratungs(l
nutzung auch in der Rechtswissenschaft und in den Wirtschafts(]
wissenschaften. Besonders oft wird die Sprechstunde in den Geisll
tes- und in den Sozialwissenschaften besucht, auch im Sozialwell
sen an Fachhochschulen, wo jeweils etwas mehr als vier Fiinftel
zumindest einmal die Sprechstunde aufgesucht haben.

Angebote zur Studieneinfithrung und Priifungsvorbereitung
Im Feld der Beratung und Betreuung verdienen zwei Angebote
Beachtung: Orientierungsveranstaltungen beim Studieneingang
und Veranstaltungen zur Prifungsvorbereitung.

Die spezifischen Veranstaltungen zur Studieneinfiihrung
(Orientierungsveranstaltungen) befanden sich noch in den 90er
Jahren im Ausbau, haben aber seitdem ihren Standard offensicht(
lich erreicht. Nur noch sehr wenige Studierende behaupten, es

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Haufigere Beratung erzielt positive Effekte

Die personliche Beratung durch die Lehrenden hat weitreichende
Wirkungen. Je hdufiger Studierende Beratungen erfahren, desto
besser fiihlen sie sich ins Studium integriert, und desto weniger
Belastungen und Schwierigkeiten haben sie. Sie kommen besser
mit Leistungsanforderungen und Priifungen zurecht, im Studill
um haben sie viel weniger Orientierungsprobleme als andere Stull
dierende. Die positiven Effekte erhéhen sich mit dem Beratungs(]
umfang.

Wunsch nach mehr Beratung und Betreuung

Eine intensivere Betreuung durch Lehrende ist den Studierenden
weiterhin sehr wichtig, auch wenn dieser Wunsch nicht mehr so
héufig wie frither gestellt wird: 34% an Universitaten, 22% an den
Fachhochschulen wiinschen sich sehr dringend mehr Beratung.
Wegen der positiven Effekte sollten die Angebote zu Beratung
und Betreuung der Studierenden verstarkt werden. Umfang und
Niveau haben sich zwar verbessert, aber eine qualitative Steige(l
rung des Angebots bleibt weiterhin fiir das Studium dringlich.
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6.4 Anonymitit und Anomie

Hochschulen werden oft als ,anonymer Massenbetrieb* beschriell
ben (vgl. Wagner 1977, Bublitz1980). Die vermehrten Kontakte
lassen erwarten, dass unter den Studierenden auch das Empfinl[l
denvon Anonymitét zuriickgegangen ist. Im Gegenzug kénnten
unklare Zukunftsaussichten und prekéare Berufsperspektiven den
Eindruck von Anomie unter den Studierenden verstarkt haben.

Anonymitat ist fiir Studierende etwas zuriickgegangen

Trotz der verbesserten Beziehungen zu den Lehrenden und trotz
erhohter Kontakte ist das Empfinden von Anonymitit nur wenig
zuriickgegangen. Zwei Fiinftel der Studierenden fithlen sich
durch Anonymitéat belastet. Die Studierenden an den Universitall
ten nehmen sie etwas hdufiger wahr.

Ansprechpartner finden die Studierenden an Fachhochschull
len haufiger als an Universitaten. Sie erleben sich weniger allein
gelassen und isoliert. Das Gefiihl, nur die Leistung sei gefragt, ist
an Universitdten mehr verbreitet: fiir 39% trifft dies zu. Auch an
den Fachhochschulen meinen 28% der Studierenden, nur als
»Leistungstrager wahrgenommen zu werden. An Universitdten
erleben 32% der Studierenden eine institutionelle Gleichgiiltigl
keit, weil ein Fehlen niemandem auffallen wiirde (FH 24%). Diesen
Eindruck haben 2007 die Studierenden an beiden Hochschularll
ten, aber deutlich weniger als 1993 (vgl. Tabelle 34).

Tabelle 34
Aspekte der Anonymitat fiir Studierende an Universitaten und
Fachhochschulen (1993 -2007)

(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 5-6 = trifft stark zu)

Belastungen wegen Anonymitat und Anomie

Als Indikatoren fiir Anonymitét und Anomie werden Stellungl
nahmen zu den vorhandenen Belastungen herangezogen: fiir die
Anonymitdt die Belastungen wegen Orientierungsproblemen im
Studium und der Anonymitét an der Hochschule; fiir Anomie die
Belastungen wegen unsicherer Berufsaussichten und der finan[
ziellen Lage nach dem Studium.

Bei der Starke dieser Belastungen hat es erhebliche Verschiell
bungen gegeben. Wéhrend die Anonymitét tendenziell zurtickl
gegangen ist, haben die anomischen Perspektiven zwischen 1993
und 1998 stark zugenommen. Bis 2001 folgte wieder vermehrt eill
ne zuversichtliche Sicht; danach sind die Belastungen wieder
angestiegen, ohne das Niveau von 1998 zu erreichen (vgl. Abbill
dung 16). Dieses Auf und Ab ist ein Ausléser fiir Unsicherheit und
Empfinden einer starkeren Abhangigkeit von duBeren Einfliissen
und Konjunkturen.

Abbildung 16

Belastungen wegen Anonymitdt und Anomie unter den
Studierenden (1993 - 2007)

(Skala von 0= Giberhaupt nicht bis 6 = stark belastet; Mittelwerte)

Ansprechpartner 1993 1995 1998 2001 1004 2007
bei Problemen

Universitaten 26 27 23 24 25 28
Fachhochschulen 29 32 30 28 31 37

Nur Leistung

ist gefragt
Universitaten 45 44 46 41 40 39
Fachhochschulen 44 39 41 32 30 28

Eine Woche Fehlen
fallt niemandem auf

Universitaten 42 40 38 39 37 32
Fachhochschulen 28 26 25 26 29 24

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Zunehmende Anomie und Identitétsverzicht

Das Studium ist auf Zukunft ausgerichtet und soll eine Grundlage
fiir eine qualifizierte Berufstatigkeit bieten. Wenn die wichtige
Briicke in die Zukunft briichig wird, kann dies zu Anomie fithren,
insofern Leistung und Anstrengung aufgrund fehlender Mittel
oder sozialer Hindernisse nicht zum Erfolg fithren.

Als ein Ausweis fiir Anomie kann die Bereitschaft angesehen
werden, bei Problemen der Stellenfindung die berufliche Identill
tatganz und auf Dauer aufzugeben, d. h. die eigene Qualifikation
abzuschreiben und etwas ganz anderes zu machen. Der Anteil
Studierender, der sich dazu eher oder sicher bereit erklart, ist seit
1993 von 11% auf 20% angestiegen.

stark 6.0
belastet }

3.2
3.0

)2.89
2.8 4

267
26 1 0256
2.4 -
2.2 A

2.09
2.0 |

1993 1995 1998 2001 2004 2007

Uberhaupt 0.0 personlich belastet durch ...

Bzggtet —®— Anonymitat an der Hochschule
—&— Orientierungsprobleme im Studium
—e— unsichere Berufsaussichten
KalliGRAPHIK —o— finanzielle Lage nach dem Studium

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Offensichtlich sind weniger die Bedingungen und Verhaltnis(
se an den Hochschulen Auslser fiir Anomie und entsprechende
Belastungen der Studierenden, sondern vielmehr die Gegebenl
heiten auf dem Arbeitsmarkt und die gesellschaftlichen Entwick(
lungen. Sie haben immer mehr Konsequenzen fiir die Studienent(]
scheidung, die Fachwahl, die Motive und Strategien im Studium.
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7 Situation und Evaluation der Lehre

Die Lehre ist vermehrt in den Blickpunkt der Hochschulentwickl
lung gertickt, nicht zuletzt im Zuge der Akkreditierung von Studill
engdngen und bei der Vergabe von Mitteln aus den Studiengell
bihren. Zur Verbesserung der Lehre sollen auch Riickmeldungen
der Studierenden beitragen. Solche Evaluationsvorhaben richten
sich auf einzelne Lehrveranstaltungen und Lehrende oder auf die
Verhdltnisse und das Lehrangebot eines Faches (vgl. Bargel/el
Hage 2000; Krempkow 2007). Die studentischen Urteile zur Lehr[
situation ihres Fachbereiches stehen im Mittelpunkt der folgenl
den Darstellung.

7.1 Einhaltung didaktischer Lehr-Prinzipien

Unter didaktischen Prinzipien werden allgemeine Handlungsrell
geln zur Gestaltung und Durchfiihrung von Hochschulunterricht
verstanden. Sie stellen die Aufnahme des Lehrstoffes und seine
Verarbeitung durch die Studierenden in den Mittelpunkt. Ihre
Einhaltung soll das Lehren und Lernen férdern und damit die
Studienqualitidt erhdhen.

Sechs allgemeine hochschuldidaktische Prinzipien zur Lehre
werden behandelt: die klare Definition des Lernzieles, der ver!
stdndliche Vortrag, die Weckung von Interesse, die Vergewissel
rung iiber das Stoffverstédndnis, regelméaBige Zusammenfassunl
gen und Wiederholungen bis hin zu Hinweisen tiber die Relevanz
des Stoffes fur Priufungen. Durch die Riickmeldungen der Studiell
renden werden zentrale Aspekte der Lehrveranstaltungen evalull
iert (Webler/Domeyer/Schiebel 1993; Hage 1996).

Klare Lernziele werden am haufigsten vorgegeben

Insgesamt am h&ufigsten werden nach Ansicht der Studierenden
zwei didaktische Prinzipien von den Lehrenden eingehalten, und
zwar die klare Definition des Lernzieles und der verstdndliche
Vortrag: 61%bzw. 60% der Studierenden wird dies in den meisten
(oder allen) Lehrveranstaltungen geboten (vgl. Tabelle 35).

Tabelle 35
Einhaltung didaktischer Prinzipien in den Lehrveranstaltungen
im Urteil der Studierenden (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,,in den meisten/allen Lehrveranstaltungen®)

Prinzipien 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Lernziel wird klar

Definiert 52 52 56 59 61 61

Vortrag ist verstandlich

und treffend 35 38 44 48 53 60
Wecken von Interesse

und Motivation - - 19 21 26 28

Vergewisserung, ob
Stoff verstanden wird 15 17 18 21 23 26

Zusammenfassungen

und Wiederholungen 12 12 13 15 18 23
Hinweise, was fur

Prifungen wichtig ist - - 36 39 44 48

Das Interesse fiir den Stoff und die Motivation zu seiner Bell
arbeitung zu wecken, dies gelingt den Lehrenden nicht so oft;
solche Begeisterung erfahren nur 28% der Studierenden o6fters in
den Veranstaltungen. Das didaktische Prinzip der Vergewissell
rung, ob der behandelte Stoff verstanden wurde, wird im Verl
gleich zu den anderen Prinzipien ebenfalls nicht oft eingehalten:
26% der Studierenden erfahren dies regelméafig. Am seltensten
wird das didaktische Prinzip der kontinuierlichen Zusammenfas!
sungen und Wiederholungen verwirklicht: Nur 23% der Studiel!
renden berichten, diese Verankerung des Stoffes geschehe haufill
ger. SchlieBlich geben die Lehrenden zunehmend Hinweise darll
auf, was vom behandelten Stoff fiir Prifungen (Tests und Klausu/l
ren) wichtig ist. Solche Eingrenzung und Orientierung erhalten
immerhin 48% der Studierenden in den meisten Lehrveranstalll
tungen.

Didaktische Prinzipien werden haufiger eingehalten

Seit1993 bzw. seit 1998 werden alle sechs Prinzipien der Hochll
schuldidaktik vermehrt eingehalten. Deutlich mehr Studierende
erleben in den meisten Veranstaltungen, dass die Lehrenden diell
se wichtigen hochschuldidaktischen Grundsitze anwenden. Am
meisten verbessert hat sich nach dem Urteil der Studierenden die
Vortragsart der Lehrenden.

Trotz der Zunahme bei der Einhaltung sind drei Prinzipien
noch zu wenig im Hochschulunterricht verwirklicht: die Vergell
wisserung iiber das Stoffverstdndnis, ebenso Zusammenfassun(l
gen und Wiederholungen des behandelten Stoffes geschehen zu
selten, auch das Interesse und die Motivation fiir den Stoff werden
noch zu wenig geweckt.

Lehrenden wird haufiger eine gute Vorbereitung bescheinigt
Die Frage nach der Vorbereitung der Lehrenden liefert gleichsam
eine Bilanz ihrer hochschuldidaktischen Bemiithungen aus stull
dentischer Sicht. Die Studierenden bescheinigen ihren Lehrenden
insgesamt eine gute Vorbereitung auf die Veranstaltungen: 48%
bilanzieren sogar, dass sie hdufig gut vorbereitete Veranstaltun(l
gen besucht haben. Nur 11% der Studierenden haben den Einl[l
druck, dass die Dozenten oder Dozentinnen sich selten auf ihre
Aufgabe in der Lehre gut vorbereiten (vgl. Tabelle 36).

Tabelle 36
Urteile der Studierenden zur Vorbereitung der Lehrenden auf
die Lehrveranstaltungen (1993 - 2007)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = selten, 3-4 =
teilweise, 5-6 = haufig)

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Gute Vorbereitung 1993 1995 1998 2001 2004 2007
der Lehrenden

selten 24 21 20 17 12 11
teilweise 48 49 50 48 46 41
haufig 28 30 30 35 42 48
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Die Bemiihungen um eine gute Vorbereitung haben bei den
Lehrenden im Vergleich zu den 90er Jahren nach den Angaben
der Studierenden stark zugenommen. Um 20 Prozentpunkte ist
der Anteil jener Studierenden 2007 gegeniiber 1993 héher, die
héufig eine gute Vorbereitung der Lehrenden festhalten. Die
Zunahme positiver Riickmeldungen der Studierenden hinsichtll
lich Vorbereitung und Motivierung ist zugleich als eine bessere
Bilanz zur Hochschuldidaktik allgemein zu verstehen.

Unterschiedliche didaktische Starken und Schwachen in den

Fachrichtungen

Die Urteile Uiber die Einhaltung der didaktischen Prinzipien varil

ieren in den verschiedenen Fachergruppen der Universitdten und

Fachhochschulen. Einige aufféallige Abweichungen, Stéarken oder

Schwaéchen im Hochschulunterricht der jeweiligen Fachrichtun(

genseien angefiihrt (vgl. Tabelle 37).

¢ Inden Kultur- und Geisteswissenschaften berichten die Stull
dierenden am hdufigsten davon, dass die Lehrenden regelmal
Big gute Vortrage halten und sie fiir den Stoff motivieren.
Auch Hinweise auf die Priifungen gibt es 6fters. Selten sind Zull
sammenfassungen und Wiederholungen des Stoffes.

¢ Inden Sozialwissenschaften erleben die Studierenden eine
ganz dhnliche Situation wie in den Geisteswissenschaften, nur
die Lernziele werden bei ihnen in den Lehrveranstaltungen
seltener klar definiert. Mit 51% erfahren sie im Vergleich zu alll
len anderen Fachergruppen am seltensten, welche Lernziele
erreicht werden sollen.

o Die Wirtschaftswissenschaften an Universitédten fallen vor(
rangig durch Schwéchen auf. Die Studierenden bescheinigen
ihren Lehrenden selten, dass sie fiir den Stoff interessieren
kénnen; auch Vergewisserungen, Zusammenfassungen und
Wiederholungen werden kaum geboten. Zusammen mit der
Rechtswissenschaft berichten sie auch am seltensten von gull
ten Vortragen.

e DieStudierenden der Medizin erhalten am héufigsten klare
Definitionen des Lernziels. Auch mit der Verstdndlichkeit des
Vortrages sind sie 6fters zufrieden. Besondere Schwéachen konll
statieren sie bei der Einhaltung zweier Prinzipien: Die Vergell

Tabelle 37

wisserung tiber das Stoffverstdndnis und das Einbringen von
ubersichtlichen Zusammenfassungen und Wiederholungen.
Vergleichsweise selten erhalten sie Hinweise auf priifungsrell
levantes Wissen.

¢ Studierende der Naturwissenschaften registrieren hiufig ver(l
standliche Vortrage, auch vermehrt die Vergewisserung, ob
der Stoff verstanden wurde. Hilfreiche Hinweise auf den PriilJ
fungsstoff erhalten sie ebenfalls hdufiger.

* IndenIngenieurwissenschaften erfahren die Studierenden
relativ oft eine klare Lernzieldefinition und auch héufiger
Hinweise auf den Priifungsstoff. Die Lehrvortrége sind fir sie
zumeist verstandlich und zutreffend. Starker vermissen sie Zull
sammenfassungen und Wiederholungen des Stoffes.

e Diedidaktischen Prinzipien werden in den Wirtschafts- und
Ingenieurwissenschaften der Fachhochschulen in &hnlichem
Umfang erfiillt. Vorteile sehen die Studierenden dieser beiden
Fachrichtungen bei der Lernzieldefinition, Mdngel sehen sie
eher bei Zusammenfassungen und Wiederholungen. Hinweill
se auf den Priifungsstoff erhalten Studierende der Ingenieurl
wissenschaften etwas héufiger.

o Die Studierenden des Sozialwesens der Fachhochschulen er(]
leben auBer bei der Definition des Lernziels am hiufigsten die
Einhaltung der verschiedenen didaktischen Prinzipien. Im
Zeitvergleich sind bei ihnen die gréf3ten Verbesserungen fest(l
zustellen.

Deutliche Verbesserung der Lehrqualitat im letzten Jahrzehnt
Die Verbesserungen in der Lehrqualitédt sind gemés der Evaluatill
onder Studierenden im letzten Jahrzehnt bemerkenswert. Die
studentischen Reaktionen belegen die verstarkten Anstrengunl(
genin allen Fachrichtungen um eine Aufwertung der Lehre.

Die Bemiithungen der Lehrenden um eine bessere Lehre sind
bei den Studierenden angekommen, wie deren positive Riick[
meldungen bestédtigen. Die allgemeinen Verbesserungen sind
zugleich ein Ansporn, die weiterhin erkennbaren Defizite in den
einzelnen Fachrichtungen anzugehen und zu verringern. Dabei
ist es offensichtlich sinnvoll, die Kritik und die Anregungen der
Studierenden einzubeziehen.

Einhaltung didaktischer Prinzipien in der Lehre nach Fachergruppen an Universitdaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,in den meisten/allen Lehrveranstaltungen®)

Universitaten

Didaktische Kultur-  Sozial- Rechts-  Wirt.-
Prinzipien wiss. wiss. Wiss. wiss.
Lernziel wird

klar definiert 57 51 61 62
Vortrag ist verstandlich

und treffend 63 61 47 54
Wecken von Interesse

und Motivation 32 29 18 20
Vergewisserung, ob Stoff

verstanden wurde 28 25 20 22
Zusammenfassungen

und Wiederholungen 22 24 20 21
Hinweise, was flr

Prifungen wichtig ist 54 53 37 38

Fachhochschulen

Medizin NaFur— Ing.- Sozial- Wi_rt.- Ing.D

wiss. wiss. wesen wiss. wiss.
70 66 68 61 63 61
59 62 59 71 62 62
20 32 25 41 26 28
19 27 23 39 33 33
18 26 21 30 26 21
34 46 51 64 46 52

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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7.2 Praxisbeispiele und Forschungsfragen

Neben der allgemeinen Einschdtzung eines Studienganges und
seiner Ausrichtung im Hinblick auf Forschung oder Praxis treten
die Auskiinfte tiber die konkreten Erfahrungen in den Lehrveran(
staltungen. Werden dort konkrete Beziige zur Praxis hergestellt
und wird auf aktuelle Fragen der Forschung eingegangen? Treten
dabei Unterschiede nach der Hochschulart auf?

Forschungsthemen und Praxisbezug in der Lehre verstarkt

Die allgemeine Einschédtzung der Studierenden zum Forschungs-
und Praxisbezug in ihrem Studium wird bestétigt, wenn sie nach
der konkreteren Situation in der Lehre und den Ablauf der Lehr(]

veranstaltungen gefragt werden.

Die Studierenden an den Universitdten erfahren Zusammen(
hénge mit der Praxis in den Lehrveranstaltungen etwas hdufiger
als das Aufgreifen aktueller Forschungsfragen: Fiir 58% werden
Fragen aus der Forschung in den meisten Veranstaltungen angell
fuhrt; fur die Praxisbeispiele gilt das fir 68%. An den Fachhoch(
schulen sind die Praxisbeispiele in den meisten Lehrveranstaltun(
gen weit hdufiger: 87% der Studierenden erleben sie. Hinweise zur
Forschung werden in den meisten Lehrveranstaltungen gleill
chermaBen hdufig gegeben wie an den Universitdten, und zwar
fur 58% der Studierenden (vgl. Abbildung 17).

Abbildung 17
Forschungsthemen und Praxisbezug in Lehrveranstaltungen an
Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Forschungsthemen: Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,manche/die meisten/alle“;
Praxisbeispiele: Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Angaben in Prozent fiir 3-6 =haufiger)
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Gegentiber der Erhebung von 1993 haben die Lehrenden weit
héaufiger Forschungsfragen und Praxisbeispiele in ihren Lehrver(l
anstaltungen eingeflochten. Die Zunahme ist fiir die Forschungsll
themen &hnlich groB wie fiir die Praxisbeispiele. An den Universil
téten ist beim Einbezug von Forschungsfragen ein Anstieg von
46% auf 58%, an den Fachhochschulen von 39% auf ebenfalls 58%
zuverzeichnen. Im Hinblick auf Forschungsbeziige haben die
Fachhochschulen gegeniiber den Universitaten aufgeholt. Kon!l
krete Beispiele aus der Praxis werden von einem frither schon
hoheren Niveau vermehrt gegeben. Fiir die Studierenden an den
Fachhochschulen ist deren Zunahme in den Lehrveranstaltungen
sogar etwas grofer ausgefallen (Anstieg um 13 Prozentpunkte).

Unterschiedliche Profile in den Fachergruppen

Die Fachrichtungen weisen unterschiedliche Profile im Praxisbell
zug und in der Forschungsausrichtung auf. Ahnliche Unterschiel
de treten bei der Behandlung von Forschungsthemen und von
Praxisbeispielen in der Lehre auf.

In den Wirtschaftswissenschaften an Universitaten werden
Forschungsthemen in der Lehre am seltensten behandelt. Ebenl
falls werden Praxisbeispiele nicht sonderlich hdufig gegeben.
Ahnlich sind die Verhéltnisse in der Rechtswissenschaft. Unter
solchen Bedingungen kann es kaum gelingen, die Studierenden
fir den Stoff zu motivieren. Wie sich unter praxis- und for(l
schungsfernen Studienbedingungen, nach Angaben der Studiell
renden, eine professionelle Qualifikation ausbilden kann, die
universitdren Anspriichen geniigt, erscheint fraglich.

In der Lehre der Geisteswissenschaften kommen Praxisbeill
spiele ebenfalls vergleichsweise seltener vor; und auch die Aufll
nahme von Forschungsthemen ist eher gering. Dagegen wird in
den Sozialwissenschaften in der Lehre beides etwas hdufiger
angeboten, vor allem Praxisbeispiele. In der Medizin werden
Praxisbeispiele besonders oft angefiihrt, recht hdufig auch in den
Ingenieur-und Naturwissenschaften. In Medizin und in den
Naturwissenschaften ist das Eingehen auf Forschungsfragen
vergleichsweise am meisten verbreitet (vgl. Tabelle 38).

Tabelle 38
Behandlung von Forschungsthemen und Praxisbeispielen in
Lehrveranstaltungen nach Fachrichtungen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: "manche" und "die meisten/alle" = haufig)

Forschungsthemen Praxisbeispiele
Universitdten manche haufig zu- manche haufig zu-
sam. sam.
Geistes-[Kulturwiss. 39 19 58 34 19 53
Sozialwiss. 41 20 61 36 30 66
Rechtswissenschaft 34 20 54 30 37 67
Wirtschaftswiss. 33 10 43 40 29 69
Medizin 43 22 65 28 63 91
Naturwissenschaften 40 23 63 32 41 73
Ingenieurwiss. 39 18 57 34 46 80
Fachhochschulen
Sozialwesen 47 24 71 27 65 92
Wirtschaftswiss. 40 12 52 28 56 84
Ingenieurwiss. 38 16 54 31 54 85

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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An den Fachhochschulen besteht im Sozialwesen ein ausgel!
wogeneres Verhéltnis zwischen Praxisbeispielen und Forschungsll
fragen in der Lehre. Sowohl in den Wirtschafts- als auch in den
Ingenieurwissenschaften werden Praxisbeispiele 6fters, Forll
schungsfragen seltener behandelt, die Ausrichtung erscheint hier
starker auf die Praxis bezogen zu sein (vgl. Tabelle 38).

Der allgemeine Anstieg bei der Behandlung von Forschungsl
fragen und Praxisbeispielen in der Hochschullehre, unabhangig
von den Verhdltnissen in den einzelnen Fachrichtungen, kann als
erfolgreiche Weiterentwicklung der Hochschulen bei ihren
Kernaufgaben gewertet werden. An beiden Hochschularten sind
Angleichungen in der grundlegenden Ausrichtung eingetreten.

Esistanzunehmen, dass dieser Trend zur Angleichung durch
die Einfiihrung eines Bachelor-Studiums an beiden Hochschular(l
ten verstarkt wird. Es besagt aber nicht, dass damit der Anwenl
dungsbezug in der Lehre einseitig dominieren wird und der
Forschungsbezug verloren gehen muss. Gegenwartig scheint es
vielmehr so, dass fiir die Studierenden beide Prinzipien in der
Lehre eine Starkung erfahren haben.

7.3 Neue Medien im Studium

Internet und neue Medien sind ein wichtiger Teil von Studium
und Lehre geworden, daher werden die Qualitdt der Angebote
und das Geschick im Umgang mit ihnen bedeutungsvoller. Sie
sind verstarkt in Fragen zur Studienqualitat aufzunehmen und
bei Vorhaben der Evaluation einzubeziehen.

Einsatz neuer Medien in der Lehre hat stark zugenommen

Seit Ende der 90er Jahre hat der Einsatz neuer Medien in der Lehre
stark zugenommen. Im WS 2006/07 hat kaum noch ein Studiel!
render keine Erfahrung damit; 1998 lag dieser Anteil noch bei 24%
an den Universitdten und 12% an den Fachhochschulen.

Mittlerweile haben die neuen Medien weithin ihren Weg in
die Lehre gefunden, an den Fachhochschulen noch etwas mehr
als an den Universitdten. 2007 geben 33% der Studierenden an
Universitédten, 42% an den Fachhochschulen an, dass fir die Lehre
inihrem Studienfach der Einsatz neuer Medien sehr charakteris(
tisch sei, weitere 40% halten dies fiir teilweise gegeben. Die Fach[l
hochschulen haben schon Ende der 90er Jahre stirker auf die
neuen Technologien gesetzt; sie haben ihren Vorsprung gegen/
uber den Universitdten aufrecht gehalten (vgl. Tabelle 39).

Tabelle 39
Einsatz neuer Medien in der Lehre an Universitaten und Fachl
hochschulen (1998 - 2007)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
0= tberhaupt nicht, 1-2=wenig, 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)

Anwendungen des Internet im Studium haben zugenommen
Seit Ende der 90er Jahre hat der Einsatz des Internet im Studium
bei den Studierenden enorm zugenommen.

Der Zugang zu Skripten oder Lehrmaterialien verzeichnet
den gréBten Zuwachs. Im WS1997/98 verschafften sich erst 30%
der Studierenden dieses Lehrmaterial tiber das ,,Netz“, im WS
2006/07 sind es 92%, darunter 74% sogar hdufig. Diese Art des Zull
gangs ist fiir Studierende wie Lehrende fast zur Selbstverstand(
lichkeit geworden. Erheblich 6fters werden auch Bibliotheksrell
cherchen und die Literatursuche per Internet betrieben. Diese
Anwendung stieg zwischen 1998 und 2007 von 37% auf 81% der
Studierenden (vgl. Abbildung 18).

Abbildung 18
Verwendung verschiedener Méglichkeiten des Internet durch
Studierende (1998 - 2007)

(Angaben in Prozent fir Kategorien: “manchmal“ und “haufig*)

Einsatz Universitaten Fachhochschulen
neuer Medien 1998 2001 2004 2007 1998 2001 2004 2007

Giberhaupt nicht 24 11 6 4 14 7 4 3

wenig 42 38 29 23 38 28 23 15
teilweise 24 33 39 40 30 36 37 40
stark 10 18 26 33 18 29 36 42
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Sehr deutlich hat sich die Nutzung des Internet auch fiir die
Vorbereitung auf Priiffungen erh6ht: von 11% auf 70%. Die frithere
Zuriickhaltung gegeniiber dieser Art der Nutzung haben die Stull
dierenden weitgehend aufgegeben. Die Kontakte zu Lehrenden
via Internet und per Mail, auch fiir Fragen der Beratung, haben
ebenfalls zugenommen (von nur 7% auf beachtliche 57%). Dies hat
die Kontaktmdoglichkeiten der Studierenden zu den Lehrenden
positiv ausgeweitet.

Beizwei Anwendungen sind im Gebrauchsumfang geringere
Zunahmen oder gar Stagnationen zu erkennen: Informationen
iiber den Arbeitsmarkt (bei knapp der Hélfte) und Informationen
iiber andere Hochschulen (etwa ein Drittel). Sie werden nicht
viel haufiger genutzt als noch in den Jahren zuvor. Bei den Lehr!
veranstaltungen via Internet ist seit 2001 keine groBere Veranl
derung eingetreten. Eine hdufigere Anwendung kommtim WS
2006/07 nur fiir 6% der Studierenden vor.

Eine intensivere private Nutzung des Internet betreiben nun(
mehr 71% der Studierenden (1998 erst 17%). In allen Bereichen des
Studiums, aber auch bei der privaten Nutzung, wird das Internet
in seinen verschiedenen Funktionen oft angewendet. Es stellt eine
groBe Bereicherung an Moglichkeiten dar und fithrt zu manchen
Verbesserungen, etwa bei den Kontakten zu den Lehrenden, bei
der Literaturrecherche oder den Priifungsvorbreitungen.

Studentinnen nutzen das Internet fiir das Studium mehr
Insgesamt wird im Studium das Internet von Studentinnen kaum
weniger gebraucht als von den ménnlichen Studierenden, in
manchen Bereichen sogar etwas hédufiger. Studentinnen nutzen
das Internetvor allem regelmagiger als die Studenten zur Literall
tursuche (57% zu 43%). Etwas haufiger suchen sie i Internet nach
Informationen tiber den Arbeitsmarkt (20% zu 15%), was mit ihrer
stérkeren Sorge umn die berufliche Zukunft zusammenhéngen
dirfte. Fir die Kontakte zu Lehrenden nutzen Studentinnen das
Internet ebenfalls mehr (22% zu 16%).

Die private Nutzung des Internet ist nicht mehr so stark eine
Angelegenheit der jungen Médnner wie noch vor wenigen Jahren.
Bei der hdufigen privaten Nutzung ist die Differenz zwischen
Studenten und Studentinnen nicht mehr groB8: sie betrédgt 75% zu
68% (noch 2004 lag sie bei 52% zu 37%). Der Eindruck, Studenten
wirden das Internet viel hdufiger nutzen, kann nicht mehr bestéall
tigt werden, weder bei dessen privater, noch weniger bei dessen
studienbezogener Anwendung.

7.4 Uberfiillung von Lehrveranstaltungen

Fir die Situation der Lehre und deren Wirksambkeit, ebenso fiir die
Moglichkeiten zu Kontakten und fiir die Betreuung, ist die Anzahl
der Studierenden, insbesondere die Relationsquote zu den Lehl[
renden, nicht zu vernachléssigen.

Eindruck der Uberfiillung an Universitaten viel stirker
Nachhaltige Fortschritte sind bei der Einddmmung Giberfillter
Lehrveranstaltungen nicht erreicht worden. An den Universitall
tenisteher eine Verscharfung der Situation gegentiiber den 90er

Jahren eingetreten: Fast zwei Drittel der Studierenden berichten,
dass die Lehrveranstaltungen tiberfiillt seien, fiir mehr als ein
Drittel sogar in starkem MafBe. An den Fachhochschulen sind
Entwicklung und Situation viel giinstiger. Gegeniiber den 90er
Jahren ist fiir deren Studierende eine gewisse Verbesserung einll
getreten (vgl. Tabelle 40).

Tabelle 40
Uberfiillung der Lehrveranstaltungen an Universitaten und
Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Skala von 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft vllig zu; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 3-4 =teilweise, 5-6 = v6llig zutreffend)

Uberfiillung 1993 1995 1998 2001 2004 2007
Universitaten
teilweise zutreffend 22 23 23 24 24 26
vollig zutreffend 39 36 32 34 42 38
zusammen 61 59 55 58 66 64
Fachhochschulen
teilweise zutreffend 22 22 16 19 22 23
vollig zutreffend 23 20 15 14 18 15
zusammen 45 42 31 33 40 38

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Entsprechend der unterschiedlichen Ausgangslage liegt fiir
die Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen die
Belastung wegen der groRen Zahl Studierender weit auseinanl(]
der. Studierende an Universititen fithren die Uberfiillung der
Hochschulen zu 42% als Belastung an, an den Fachhochschulen
sind es 27%. Seit 2001 hat sich an der Gré8enordnung dieser Belas(]
tungsquoten an beiden Hochschularten wenig geédndert.

GroRte Uberfiillung in den Geistes- und in den Sozialwissen(

schaften, auch in den Wirtschaftswissenschaften

Die Uberfiillung ist zwischen den Fachrichtungen unterschiedlich

virulent. Es lassen sich vier Stufen erkennen:

¢ Die groBte Uberfiillung besteht in den Geistes- und den Sozialll
wissenschaften; denn fiir 53% bzw. 56% ist sie in sehr hohem
MaBe gegeben. Auch in den Wirtschaftswissenschaften sprel!
chen 49% der Studierenden von starker Uberfiillung.

e Weniger stark ist die Uberfiillung in Medizin: Knapp ein Drit[]
tel meint, es herrsche eine sehr starke Uberﬁlllung.

e Bessersind die Verhdltnisse in den Natur- und in den Ingell
nieurwissenschaften: Dort heben 22% bzw. 17% eine starke
Uberfiillung hervor.

SchlieBlich leidet in allen Fachrichtungen an den Fachhochschull

len die Lehrsituation viel weniger unter Uberfiillung: Die Angall

ben reichen von 11% (Ingenieurwissenschaften) bis 16% (Sozial- und

Wirtschaftswissenschaften).

Beeintrichtigungen fiir Lehre und Studium wegen Uberfiillung
Die Beeintrdchtigungen im Studium nehmen mit steigender
Uberfiillung analog zu. Das gilt fiir die Ausfiihrungen in den
Lehrveranstaltungen selbst, denen schwerer zu folgen ist. Das
trifft auf den Besuch von Ubungen und Seminaren zu (NC wegen
Uberfiillung). Ebenso treten bei der Bibliotheksausleihe und bei
der Nutzung der Laborplétze groBere Beeintrachtigungen auf.
SchlieBlich leidet die Beratung in der Sprechstunde darunter.
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8 Studienqualitat und Studienertrag

Die Qualitdt des Studiums nimmt in den Diskussionen um die
Hochschulen einen steigenden Stellenwert ein (vgl. HRK1998,
Bargel/Multrus/Ramm 2005; Bargel/Mii8ig-Trapp/Willige 2007).
Sie erweist sich letztlich in der Férderung der Studierenden hinll
sichtlich Fachkenntnissen, praktischer Befdhigung und allgemeill
nen Kompetenzen, sogenannten Schliisselqualifikationen.

8.1 Bilanz der Studienqualitat

Fir die Bilanz zur Studienqualitdt werden die Urteile der Studiel
renden zu vier Grundelementen herangezogen: zum inhaltlichen
Lehrangebot, zum Aufbau des Studienganges, zur Durchfithrung
der Lehrveranstaltungen und zur Beratung und Betreuung durch
die Lehrenden (vgl. Multrus 2001).

Erstmals iiberwiegen die positiven Bewertungen

Von den vier Grundelementen bewerten die Studierenden die in[!
haltliche Qualitdt des Lehrangebots am positivsten: 72% schét!!
zen sie als gut oder sehr gut ein, nur 14% gelangen zu einem negall
tiven Urteil. Die Qualitat des Studienaufbaus und die Durchfiih{
rung von Lehrveranstaltungen beurteilen die Studierenden zwar
etwas unguiinstiger, aber deutlich mehr als die Hélfte kommt
jeweils zu positiven Urteilen: 62% bzw. 58% (vgl. Abbildung 19).

Abbildung 19

Grundelemente der Studienqualitdt im Urteil der Studierenden
(WS 2006/07)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 = sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: +2 bis
+3=gut, sehr gut, +1=eher gut, -1=eher schlecht, -2 bis -3 =schlecht, sehr schlecht)
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Beratung und Betreuung schneiden weniger giinstig ab

Uber die Beratungs- und Betreuungsleistung der Lehrenden
urteilen die Studierenden - wie in den fritheren Erhebungen - am
unginstigsten, obwohl auch mittlerweile 50% sie als eher gut bis
sehr gut bewerten. Dieser Aufgabe kommt aber aufgrund der
Bindung an das Studium und zur Vermeidung von Studienabbriil
chen eine besondere Bedeutung zu.

Studienqualitat hat sich weiter verbessert

Alle vier Grundelemente der Studienqualitdt werden von den
Studierenden gegeniiber fritheren Erhebungen positiver bewer(]
tet. Hier setzt sich ein langerer Trend fort. Bemiihungen der
Hochschulen und Lehrenden um eine bessere Lehre haben offen(!
bar Erfolge erzielt (vgl. Tabelle 41).

Die inhaltliche Qualitat des Lehrangebots wurde bereits in
den 80er Jahren von den Studierenden am positivsten beurteilt.
Sie hat sich weiterhin verbessert, denn die positiven Urteile sind
zwischen 1993 und 2007 um 16 Prozentpunkte angestiegen.

Beim Aufbau des Studienganges ist eine stetige Verbessell
rung seit den 90er Jahren zu beobachten, die zum Teil auf die Einl]
beziehung der neuen Lander zuriickgeht. Im neuen Jahrtausend
gelangt eine Mehrheit von 62% der Studierenden zu positiven
Urteilen iiber die strukturelle Qualitédt des Studiums.

Die Art und Weise der Durchfithrung von Lehrveranstall
tungen wurde Anfang der 80er Jahre iiberwiegend negativ beurll
teilt: 28% der Studierenden aus dem fritheren Bundesgebiet kall
men zu positiven Bewertungen. Im WS 2006/07 bewerten mehr
als doppelt so viele Studierende die Durchfiihrungsqualitét als
gut bis sehr gut. Ein erkennbarer Sprung ist ab 1993, nach Einbell
ziehung der neuen Lander, zu erkennen, ebenso erneut ab 2001.

Fiir die Beurteilung der Beratung und Betreuung durch die
Lehrenden haben seit 1993 die positiven Antworten um 20 Proll
zentpunkte zugenommen. 2007 kommt die Hélfte zu einem pol
sitiven, etwa ein Viertel weiterhin zu einem schlechten Urteil.

Tabelle 41

Bewertung der Elemente der Studienqualitit (1983 - 2007)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 =sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: +1bis +3
=.gut’)

Fritheres Elemente der Studienqualitat

Bundesgebiet Inhalt Aufbau Durchfiihrung Beratung”
1983 48 36 28 -
1985 55 44 31 -
1987 55 43 31 24
1990 51 40 27 21

Deutschland
1993 56 45 37 30
1995 56 45 39 32
1998 59 48 42 33
2001 65 55 47 39
2004 68 59 54 41
2007 72 62 58 50

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Erst ab dem WS 1986/87 als Frage gestellt.
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Qualitats-Ranking der Fachrichtungen an Universitaten:
am besten in den Ingenieur- und Naturwissenschaften

Die Bilanz der Studierenden zur Studienqualitit ergibt eine klare
Stufung der Fachergruppen. Dieses "Ranking" beleuchtet struktull
relle Differenzen in den Fachkulturen, die bundesweit gelten. Es
kann daher besondere Beachtung anmelden: entweder als Bestél
tigung bei einem guten Abschneiden oder als Aufforderung zu
Verbesserungen bei einem schlechten Abschneiden.

An den Universitdten kommen die Studierenden der Ingenil
eur- und der Naturwissenschaften fast zu gleichen Urteilen bei
allen vier Elementen der Studienqualitét: Sie beurteilen sie jeweils
am besten, zum Teil deutlich iber dem Durchschnitt gelegen. Sie
heben den gelungenen Aufbau und die gute Betreuung hervor,
auch bei der Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen schneiden
ihre Lehrenden besser als die Kollegen in den anderen Fachrich(l
tungen ab (vgl. Tabelle 42).

Eine &hnliche Gesamtbilanz ziehen die Studierenden in den
Geistes- und Sozialwissenschaften, mit einem leichten Vorteil
fur die Geisteswissenschaften. Die jeweiligen gréf3eren Médngel im
Vergleich zu den anderen Fachrichtungen sehen die Studieren(]
den zum einen im inhaltlichen Angebot, zum anderen im Aufbau
des Studienganges. Bei der Beratung und Betreuung fallen die
Urteile besser aus, vor allem in den Geisteswissenschaften.

Die Studierenden in den Wirtschaftswissenschaften und in
der Medizin geben fast gleich lautende Urteile zur Studienqualill
tatab, was zu Uiberraschen vermag angesichts der unterschiedlil
chen Studienanlage und Klientel Studierender. Beide Fachrichll
tungen gehoren bei zwei Qualititselementen zur besseren Grupll
pe, und zwar bei Inhalt und Aufbau des Studiums; sie gehéren zur
schlechteren Gruppe bei der Beratung und Betreuung durch die
Lehrenden.

Tabelle 42
Urteile zu den Grundelementen der Studienqualitat nach
Fachergruppen (WS 2003/04)

(Skala von -3 =sehr schlecht bis +3 = sehr gut; Angaben in Prozent fiir Kategorien: +1bis +3
=gut)

Elemente der Studienqualitat

Universitaten Inhalt  Aufbau Didaktik Beratung
Kulturwissenschaften 69 54 56 54
Sozialwissenschaften 61 50 52 45
Rechtswissenschaft 66 53 48 26
Wirtschaftswissenschaften 73 66 52 38
Medizin 76 67 58 37
Naturwissenschaften 78 67 66 53
Ingenieurwissenschaften 78 69 60 56

Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 73 69 71 66
Wirtschaftswissenschaften 75 75 64 59
Ingenieurwissenschaften 70 59 59 58

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Schlechtester Platz fiir die Rechtswissenschaft

Am schlechtesten schneidet an den Universitdten das Studium
der Rechtswissenschaft im Urteil der Studierenden ab. Vor allem
die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen und die Beratung der
Lehrenden erfdhrt eine vergleichbar geringe Zustimmung.

An den Fachhochschulen schneidet die Fachrichtung Sozialll
wesen/Sozialarbeit am giinstigsten ab, vor allem aufgrund bessell
rer Urteile tiber die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen und
uber die Beratung und Betreuung. Fir die Studierenden ist in
dieser Fachrichtung die Studienqualitdt auch besser als in den
universitdren Studienangeboten. Es folgen die Wirtschaftswis!
senschaften, die beim Studienaufbau am besten abschneiden
(auch im Vergleich aller Fachrichtungen).

Ungiinstiger sind die studentischen Urteile in den Ingenieur(
wissenschaften der Fachhochschulen - im Unterschied zu den
Universitdten. Der Aufbau des Studienganges und die Durchfiih(
rung der Lehrveranstaltungen werden weniger gut eingeschétzt.

Eswdre aufschlussreich zu priifen, inwieweit dies mit der Einll
fithrung des Bachelor-Studiums und der Ablésung des Diploms
zusammenhéngt. Denn dessen Einfiithrung ist in den Ingenieur(l
wissenschaften der Fachhochschulen weit gediehen, an den
Universitdten wird er dagegen zuriickhaltend betrieben.

GroRe Spannweiten bei den Qualitédtsurteilen

Bei allen positiven Entwicklungen der Lehre, wie sie sich im Trend

einer besseren Bilanz zur Studienqualitédt niederschlagen, sind die

Unterschiede zwischen den Fachrichtungen grof3 geblieben. Die

Spannweite der studentischen Qualitdtsurteile tiber die Grundll

elemente liegt zum Teil weit auseinander:

e AmgroBten istsie bei der Beratung und Betreuung durch die
Lehrenden mit40 Prozentpunkten,

e danach folgt der Aufbau des Studienganges, seine Gliederung
mit 25 Prozentpunkten,

e nichtganzso grofBistsie bei der Didaktik, d. h. der Durchfihl
rung der Lehrveranstaltungen mit 23 Prozentpunkten,

e geringer ist sie beim inhaltlichen Fachangebot mit einer Diffell
renzvon 17 Prozentpunkten.

In praktischer Wendung lasst sich folgern: Die Fachrichtungen

der Ingenieur- und Naturwissenschaften konnen als beispielhaft

gelten. Sie haben offenbar in den letzten Jahren am meisten in die

Studienqualitét zur Steigerung der Modernitdt und Attraktivitét

investiert, was durch positivere Riickmeldungen ihrer Studieren(

den honoriert wird (vgl. Bargel/Multrus/Schreiber 2007).

Im Vergleich dazu kénnen in den meisten anderen Facher![l
gruppen noch erhebliche Verbesserungen der Studienqualitit
erreicht werden. Die Bemithungen hétten sich zum einen vorll
dringlich auf eine bessere Beratung und Betreuung sowie die
Lehrdidaktik zu richten, wie in der Medizin und den Wirtschafts(l
wissenschaften. Zum anderen wéaren der Aufbau und die Struktur
des Studienganges in den Blick zu nehmen, wie in den Geistes-
und den Sozialwissenschaften.

Besondere Anstrengungen zur Verbesserung der Studienquall
litdt wéren in der Rechtswissenschaft notwendig, am meisten bei
den Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden, ebenso
beider Durchfiithrung der Lehrveranstaltungen. Angesichts der
Tradition solcher gravierender Mdngel im Studium der Rechts[]
wissenschaft (vgl. Herman/Tag 1996) ist allerdings zu fragen, ob
ein ernsthaftes Interesse unter den Vertretern dieser Fachrichl
tung an einer besseren Studienqualitdt vorhanden ist. Das ver![]
breitete Desinteresse an den Studierenden spricht eher dagegen.



38

STUDIENQUALITAT UND STUDIENERTRAG

8.2 Forderung fachlicher Kenntnisse

Die Bildungsziele der Hochschulen beinhalten im Kern die Verl
mittlung fachlicher Kenntnisse. AuBerdem soll eine Hochschulll
ausbildung praktisch-berufliche Fahigkeiten vermitteln, zudem
allgemeine Kompetenzen férdern, die tiber das Fachwissen hinll
ausgehen (vgl. Parsons/Platt1972). Daher ist es von Interesse, in
welchen Qualifikationen und Kompetenzen sich die Studieren!!
den gefoérdert sehen.

Kernqualifikation: fachliches Wissen und Kenntnisse
Eine Hauptaufgabe der Ausbildung an den Hochschulen ist die
Vermittlung von fachlichem Wissen und Kénnen. Auch fiir die
Abnehmer von Hochschulabsolventen, etwa aus der Wirtschaft,
steht die gute fachliche Qualifikation im Mittelpunkt, wie die
Durchsicht von entsprechenden Stellenanzeigen belegt. Bei der
Kldrung der fachlichen Férderung ist es angemessen, nur die
Aussagen von Studierenden im 3. und 4. Studienjahr heranzuziell
hen, damit entsprechende Erfahrungen vorliegen kénnen.
o Insgesamt fithlen sich 96% der Studierenden in den fachlichen
Kenntnissen gefordert, darunter 55% sehr stark.
Anden Fachhochschulen féllt der Studienertrag in fachlicher
Hinsicht etwas geringer aus. Die gewisse Differenz zwischen dem
Ertragsbewusstsein der Studierenden an den beiden Hochschulll
arten ist bei friheren Erhebungen ebenfalls aufgetreten. Sie wiell
derholt sich 2007: 55% an Fachhochschulen bilanzieren eine sehr
starke Férderung, gegeniiber 58% an Universitdten - bezogen auf
die Studierenden in der zweiten Studienphase (vgl. Tabelle 43).

Tabelle 43
Forderung fachlicher Kenntnisse nach Fachergruppen
(WS 2006/07)

(Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr stark; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategoll
rien: 0-2=wenig, 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)

Forderung fachlicher Kenntnisse
wenig teilweise stark Mittelwert

Universitaten’ 4 38 58 4.6
Kulturwissenschaften 4 45 51 4.4
Sozialwissenschaften 3 52 45 4.3
Rechtswissenschaft 7 38 55 4.5
Wirtschaftswissenschaften 5 40 55 4.5
Medizin 3 26 71 4.9
Naturwissenschaften 2 28 70 4.9
Ingenieurwissenschaften 4 31 65 4.7
Fachhochschulen” 5 40 55 45
Sozialwissenschaften 4 43 53 4.5
Wirtschaftswissenschaften 5 46 49 4.4
Ingenieurwissenschaften 6 35 59 4.6

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Nur Studierende aus dem 3. und 4. Studienjahr.

Die fachliche Qualifikation gelingt den Hochschulen nach
dem Urteil der Studierenden ganz iiberwiegend gut bis sehr gut.
Die Studierenden koénnen damit ein entsprechend hohes fachlill
ches Qualifikationsbewusstsein aufweisen. Dies ist eine wichtige
Voraussetzung fir ihre hohen Anspriiche an den Beruf mit seinen
Tétigkeiten und an die spéteren Gratifikationen.

Hochste Forderung fachlicher Kenntnisse in Medizin und den
Naturwissenschaften, geringste in den Sozialwissenschaften
Im Vergleich der Fachergruppen berichten die Studierenden der
Naturwissenschaften und der Medizin von einer sehr starken
fachlichen Férderung: 70% bzw. 71% erhalten sie. Eine gute Fordell
rung ihrer Fachkenntnisse bilanzieren ebenfalls die Studierenden
der Ingenieurwissenschaften, an den Universitédten (65% sehr
stark) etwas mehr als an den Fachhochschulen (59%).

Weniger oft ziehen die Studierenden der Geisteswissenschafll
ten und der Wirtschaftswissenschaften, aber auch der Rechtswisl
senschaft eine positive fachliche Ertragsbilanz: Eine starke Fordell
rung haben hierin jeweils etwa die Hélfte erfahren. Viel seltener
berichten die Studierenden der Sozialwissenschaften von hohen
fachlichen Ertrdgen: Nur 45% registrieren eine starke Forderung
ihres fachlichen Wissens; sie bilanzieren damit den geringsten
fachlichen Gewinn (vgl. Tabelle 43).

Zwar handelt es sich bei der Beurteilung der Fachkenntnisse
um eine "subjektive Ertragsbilanz" der Studierenden, sie beinhalll
tet dennoch eine wichtige Grundlage ihres Qualifikationsbell
wusstseins. Aufgrund der Aussagen zur Lehrsituation und Stull
dienqualitidt kénnen die Stellungnahmen durchaus einige Plaul]
sibilitdt beanspruchen.

Wegen der Bedeutung dieser fachlichen Kenntnisse im Hin[
blick auf spatere Anstellungschancen und die viel diskutierte "Bell
rufsbefahigung" (Employability) wére es angebracht, fiir deren
Foérderung objektive Mafe tiber Tests oder Assessments zu gewin(
nen. Bezogen auf die kiirzere Studiendauer miisste geklart werll
den, inwieweitin den Bachelor-Studiengéangen eine Verringell
rung des Ertrages der Fachkenntnisse, in subjektiver Einschét(
zung wie in objektiven MaBen, erfolgt oder nicht eintritt.

8.3 Forderung praktischer Befahigung

In den letzten Jahren ist die ,Berufsbefdhigung* als Ertrag des Stull
diums in den Vordergrund geriickt worden - oft im Zusammen/
hang mit den neuen Bachelor-Studiengédngen. Sogar der englill
sche Begriff ,Employability* hat sich dafiir eingebiirgert. Was
vom anwendungsbezogenen Studium an einer Fachhochschule
erwartet wurde, soll nun generell fiir den ersten Abschluss gelten,
auch an Universitaten(vgl. Minks 2004; Teichler 2005).

Jedenfalls ist es fiir die Studierenden offensichtlich wichtig,
auf ihre praktischen Erfahrungen und Befdhigungen verweisen
zu konnen. Nicht nur sie setzen dabei vor allem auf "Praktikums!
phasen" wahrend des Studiums, um diese Befadhigung zu foérdern,
sondern sie wird h&dufig auch im spateren Beruf erwartet. Jedoch
bleibt zu fragen, wodurch dies tatsdchlich erreicht wird.

Entwicklung der Praxisbefdahigung

Im Laufe des Studiums ist fiir die Studierenden eine bemerkens(]
werte Zunahme bei dem Gewinn an praktischer Befdhigung zu
konstatieren. Entsprechend dem Ausbau von Praxisphasen in den
Studiengédngen und den stdrkeren Bemithungen um den Praxis(]
bezug im Studium ist die Zunahme, vor allern ab 2001, verstandl
lich: Insgesamt nahm die praktische Férderung der Studierenden
von 56% auf 59% zu.
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Gegeniiber dem Ertrag bei den fachlichen Kenntnissen bleibt
die Férderung praktischer Befahigungen zuriick. Von einer Hochl
schule als "Elfenbeinturm" fern der Praxis kann aber kaum mehr
die Rede sein. Dennoch ist zu registrieren, dass immer noch insgell
samt 39% aller Studierenden in ihrer Praxisbefahigung wenig
Forderung erfahren haben. Aufgrund ihres hohen Anspruchs an
Praxisbezug und Berufsbefdhigung darf man unterstellen, dass
sie darin iiberwiegend ein Defizit sehen.

Praktische Fahigkeiten: an Fachhochschulen besser gefordert
Besonders ausgeprégt sind die Differenzen zwischen den Hoch(l
schularten bei der Einschétzung der Studienertrdge an praktill
schen Fahigkeiten: 84% an den Fachhochschulen, aber nur 53% an
den Universitdten sehen sich darin starker geférdert. Dies korres[
pondiert mit den Angaben der Studierenden zur starkeren Aus(]
richtung der Fachhochschulen auf Praxisbezug und Berufsvorbell
reitung (vgl. Abbildung 20).

Abbildung 20
Foérderung praktischer Befiahigung im Urteil Studierender”
an Universitaten und Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Skalavon 0=gar nicht geférdert bis 6 =sehr stark geférdert; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 3-4 =teilweise und 5-6 = stark geférdert)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Nur Studierende aus dem 3. und 4. Studienjahr.

Trotz verstérkter Einfiihrung von Praxisphasen bei den unill
versitdren Studiengéngen in den letzten Jahren ist dort der Gell
winn an Praxisbefdhigung weniger stark angestiegen als an den
Fachhochschulen: An den Universitaten steigt der Ertrag von 42%
auf 53%, an den Fachhochschulen aber von 65% auf 84%. Diese
Entwicklung an den beiden Hochschularten veranlasst zur Frage,
wodurch die "Praxisbefdhigung" beférdert wird und welchen
Stellenwert dabei Praktika einnehmen.

Forderung praktischer Befahigung: Stellenwert von Praktika

In einem ersten Schritt der Aufklarung dieser wichtigen Frage, die
auch eine Reihe von Absolventenstudien behandelt (vgl. Briedis
2007; Falk/Reimer/Hartwig 2007), wird der Stellenwert von Prak[
tika betrachtet.

Das Absolvieren von Praktika ist fiir die Forderung von praktil
scher Berufsbefdhigung durchaus niitzlich. Ist keine Erfahrung
mit Praktika vorhanden, dann empfinden sich nicht mehr als 52%
in ihrer praktischen Befdhigung geférdert, darunter nur 16% in
starkerem MaBe. Bei einer kurzen Praktikumszeit von ein bis drei
Monaten steigt die wahrgenommene Férderung praktischer
Kompetenzen nicht wesentlich: Sie wird dann von 55% dieser
Studierenden bestatigt.

Ein erkennbarer Anstieg der Forderung tritt bei einem Praktill
kum ein, das zumindest vier bis sechs Monate andauert: Dann gell
ben 69% der Studierenden an, eine gute Férderung erfahren zu
haben. Ein ldngeres Praktikum von sieben und mehr Monaten
steigert zwar den Umfang der Férderung kaum, verstérkt aber
den Anteil jener, die sich besonders stark in ihrer Praxisbeféhill
gung gefordert sehen.

Fiir die Férderung praktischer Fahigkeiten, folgt man den Ein[]
schitzungen der Studierenden, wére eine Praktikumszeit von
sechs bis zwolf Monaten am giinstigsten, aber auch vier bis sechs
Monate sind oft als hinreichend zu betrachten. Wenig giinstig
wirkt sich dagegen der Verzicht auf ein Praktikum oder nur eine
kurze Praktikumsdauer bis zu drei Monaten aus. Ebenfalls bringt
eine ldngere Dauer iber ein Jahr im Verhéltnis von Aufwand und
Ertrag fiir die praktischen Féhigkeiten keinen zusétzlichen Gell
winn.

Praxisbezug in Studium und Lehre ist niitzlicher als Praktikum
auBerhalb der Hochschule

So niitzlich Praktika fiir die Férderung der praktischen Befahill
gung der Studierenden sind, der Praxisbezug des Studiums, auch
das Einbringen von Praxisbeispielen in der Lehre, sollten dariiber
nicht vernachlassigt werden. Denn sie erweisen sich teilweise als
nachhaltiger fir die Zunahme der praktischen Befdhigung als die
Praktika auBerhalb der Hochschulen. Die Befunde iiber diese Zull
sammenhénge lassen sich in den letzten drei Erhebungen des
Studierendensurveys replizieren und kénnen demnach als recht
gesichert gelten.

Ist der Praxisbezug im Studium gering oder werden Praxisbeill
spiele in den Lehrveranstaltungen selten gegeben, dann erfahrt
nur ein Drittel dieser Studierenden eine Férderung ihrer Praxis(
befdhigung. Erreicht der Praxisbezug im Studium einen besseren,
zumindest mittleren Standard, dann erhéht sich der Gewinn bei
der Praxisbefdhigung sehr, und zwar fir drei Viertel ergibt sich
eine Férderung, darunter fallt sie fiir ein Fiinftel der Studierenden
sogar stark aus.

Besonders weitreichend ist die Férderung in den praktischen
Fahigkeiten von Studierenden, wenn sie einen engen Praxisbezug
im Studium erfahren und Praxisbeispiele in den meisten Lehrver(]
anstaltungen erhalten: Dann sehen sich 92% dieser Studierenden
inihrer Praxisbefdhigung gefordert, darunter iiber die Hélfte in
starkem MaBe.
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8.4 Forderung allgemeiner Fahigkeiten

Neben den fachlichen Kenntnissen soll eine Vielzahl an Fahigkeill
ten und Qualifikationen im Studium geférdert werden. Viele
davon gehoren zu den ,soft skills“, den auBerfachlichen Fahigkeill
ten. Immer haufiger wird solchen Kompetenzen die Rolle von
.Schliisselqualifikationen*® bei der Berufsfindung zugeschrieben.

Besondere Férderung von Autonomie und Problemlésung
Den hochsten Ertrag registrieren die Studierenden hinsichtlich
des Gewinnes an Autonomie und Selbstandigkeit sowie bei der
Féahigkeit zur Problemlésung und -analyse: Mehr als vier Fiinftel
der Studierenden erfahren zumindest eine gewisse Forderung.
Bei vier weiteren allgemeinen Kompetenzen registrieren viell
le Studierende ebenfalls einen Ertrag durch das Studium, und
zwar zwischen 78% und 71%: Es handelt sich um die intellektuellen
Fahigkeiten, die Teamfahigkeit, die Kritikfahigkeit und um arll
beitstechnische Fahigkeiten. Dieses Quartett an Kompetenzen
deckt ganz verschiedene Bereiche der Qualifikation und Bildung
ab, die als wichtig fiir die personliche Entwicklung wie fiir die
Berufstétigkeiten gelten (vgl. Abbildung 21).

Abbildung 21
Studienertriage”: Férderung allgemeiner Fahigkeiten an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Skala von 0 = gar nicht geférdert bis 6 = sehr stark gefordert; Angaben in Prozent fur
Kategorien: 3-4 = teilweise, 5-6 = stark)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Nur Studierende aus dem 3. und 4. Studienjahr.

Einige Ertrédge, allerdings nicht mehr so stark, erhalten die
Studierenden in ihrer Planungs- und Organisationsfahigkeit
(69%) ebenso beim fachiibergreifenden Wissen (64%).

Am geringsten ist die Forderung der Studierenden im Hinl]
blick auf ihre Allgemeinbildung (58%) und ihr Verantwortungs!
bewusstsein (56%). Der geringere Ertrag diirfte damit zusam/[
menhangen, dass entsprechende Anforderungen zu selten den
Studierenden abverlangt werden.

Akzente der Forderung an Universitaten und Fachhochschulen
Die meisten allgemeinen Fahigkeiten werden an Universitdten
wie Fachhochschulen in gleichem oder 4hnlichem AusmaBg gell
fordert; es bestehen nur verschiedene Akzentuierungen.

Einigen Fahigkeiten schreiben die Studierenden an den Unill
versitdten hdufiger eine besondere Férderung zu als die Studiell
renden an den Fachhochschulen: am meisten bei der Autonomie
(51% zu 41%), geringer bei den intellektuellen Fahigkeiten (34% zu
31%) und bei der Fahigkeit zur Problemldsung (36% zu 33%).

Auf der anderen Seite weisen die Studierenden an den Fachll
hochschulen bei der Teamfédhigkeit einen gro3eren Vorsprung
auf: Sie sehen sich zu 47% darin stark geférdert, Studierende an
den Universitdten nur zu 29%. Auch bei den arbeitstechnischen
Fahigkeiten (26% zu 22%), bei der Planungsfahigkeit (27% zu 23%)
und dem fachiibergreifenden Wissen (23% zu 15%) ziehen Studie(l
rende an Fachhochschulen im Vergleich zu den an Universitaten
eine etwas bessere Ertragsbilanz.

Studienertrage haben sich im Zeitverlauf erh6ht

Seit der Jahrtausendwende ist bei allen erfassten Qualifikationen

und Kompetenzen ein Zuwachs zu erkennen. Offenbar haben die

Bemiihungen um eine hohere Studienqualitdt und um eine bes[

sere Lehre einige Friichte getragen. Die bessere Férderung im

Studiumist jedoch nicht bei allen Qualifikationen gleich aus(

gefallen; es bestehen bezeichnende Unterschiede:

o Die grofite Steigerung des Studienertrages ist beim fachiiber(l
greifenden Wissen (von 55% auf 65%) und bei der Teamféhigl
keit fir die Studierenden eingetreten (von 67% auf 75%), denn
die Zuwdchse betragen 10 bzw. 8 Prozentpunkte.

e Weitere Zugewinne ergeben sich bei der Forderung von Autoll
nomie und Selbstédndigkeit (von 82% auf 87%), bei der Fordell
rung der intellektuellen-methodischen Fahigkeiten (von 74%
auf 78%) sowie beim Aneignen von praktischen Fdhigkeiten im
Hinblick auf den Beruf (von 56% auf 59%).

Die Gewinne bei den Qualifikationen und Kompetenzen der

Studierenden belegen, dass es sich lohnt, weiterhin in die Studien-

und Lehrqualitit zu investieren. ,Schliisselqualifikationen® werll

den zwar an den Hochschulen im Zeitvergleich heute besser
gefordert, was die Studierenden durchaus positiv registrieren,
aber der Ertrag féllt in manchen wichtigen Bereichen nicht son{
derlich groB und auBBerdem recht ungleich aus. Deshalb besteht
bei den Studierenden nach wie vor ein hoher Bedarf, ihre allgell
meinen Kompetenzen besser und gleichméBiger zu férdern.
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9 Europaischer Hochschulraum und neue Studienstrukturen

Im Zuge des Aufbaus des européischen Hochschulraumes (EHR)
werden gestufte Studienabschliisse (Bachelor und Master) und
viele andere Neuerungen an den deutschen Hochschulen eingell
richtet. Sie sollen die internationale Vergleichbarkeit der Stull
dienabschliisse und -leistungen gewéhrleisten (vgl. HRK 2004).
Was halten die Studierenden von diesen Neuerungen und wie
beurteilen sie den Bachelor als Abschluss?

Zahl und Quote Studierender in den neuen Studiengdangen
Esistnicht einfach, sich iiber das Angebot und die Zahlen von
Studierenden in den neuen Studiengdngen zum Bachelor und
zum Master einen genaueren Uberblick zu verschaffen, etwa nach
der Aufteilung an Universitdten und Fachhochschulen. Im Jahr
2001befanden sich in diesen neuen Studiengéngen erst 1,1%, 2004
mit 5,3% immer noch wenige Studierende; erst im Jahr 2007 stieg
der Anteil auf19,5% an - darunter in den Bachelor-Studiengdngen
auf16,7% (vgl. HRK 2008).

Aufschlussreich sind die Zahlen fiir die Studienanfan(
gerf/innen, weil daran die zukiinftige Entwicklung ablesbar ist.
Auch bei dieser Gruppe war Anfang des Jahrtausends die Zahl
(5.367) und der Anteil (2,7%) noch sehr gering. Er istim WS
2006/07 - dem Zeitpunkt des 10. Studierendensurveys - auf bell
tréchtliche 44,4% gewachsen (vgl. Tabelle 44).

Tabelle 44
Zahl und Quote Studierender in den neuen Studiengidngen
Bachelor und Master (2001 - 2007)

(Angaben absolut und in Prozent)

Jahr Studierende Quoten
Studierende insgesamt Bachelor Master BA Alle
2000/01 1.798.860 12.409 6.536 09 1,1
2003/04 2.019.460 79.985 27.764 40 53
2006/07 1.979.040 329.808 55.659 16,7 19,5

Studienanfanger/innen
2000/01 267.290 5.367 1.907 2,0 27

2003/04 316.660 26.109 4.462 82 97
2006/07 294950 124.631 6.223 42,2 44,4

Quelle: HRK—Hochschulrektoren-Konferenz 2008

Schwierig ist die Aufteilung nach Hochschulart und Féacherl
gruppen, denn sie werden nicht eigens fiir die Zahl Studierender
ausgewiesen. Zum WS 2006/07 wird verkiindet, 61,1% der Studien(]
gédnge seien "neu" eingefiihrt, allerdings werden dabei "Bachelor"
und "Master" zusammengezéhlt und auf alle Studiengénge bezoll
gen (aktuell zum SS 2008, nach weiterer Zunahme, liegt der Anteil
bei 66,9%; vgl. HRK 2008).

Gesondert miissten aber die Bachelor-Studiengédnge auf das
Grund- bzw. Erststudium bezogen werden (bereinigt), denn sie
stellen das Spektrum fiir die Fachwahl der Studienanfanger/innen
dar. Bemiht man sich um eine Aufschliisselung, dann ldsst sich

festhalten: von den 11.265 Studienangeboten an deutschen Hochll
schulen im WS 2006/07 sind 4.108 als Bachelor-Studium angelegt
(weitere 2.778 als Master-Studium). An den Universitdten finden
sich zu diesem Semester 2.345 Bachelor-Angebote, was - bereinigt
- einem Anteil von 41,1% entspricht; das Angebot an den Fachhoch[
schulen ist viel weiter gediehen, denn dort sind es 1.713 Studien(]
géinge, was ein Anteil von 80,3% ausmacht. An den Universitdten
istder Ausbau von Bachelor-Studiengdngen weit zuriickhalten(
der betrieben worden (was die neuesten Zahlen zum SS 2008
bestédtigen: Universitdten weisen 2.649, Fachhochschulen 1.836
Bachelor-Studienangebote auf ; vgl. HRK 2008).

Fiir die wichtige Frage nach der Aufteilung der Studierenden
auf die Fachrichtungen werden ebenfalls keine angemessenen
Daten vorgelegt. Eine notwendige Aufteilung nach Universitdten
und Fachhochschulen erfolgt nicht und die Rechts-, Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften werden in widersinniger Weise in eine
Fachergruppe gesteckt. Diese "Fachergruppe" hat - Stand WS
2006/07 - mit 107.465 die meisten Bachelor-Studierenden von den
insgesamt 329.808 an allen Hochschulen (wobei in den Rechts[]
wissenschaften nur sehr wenige sein kénnen). Die Zahlen fir die
Bachelor-Studierenden in den Naturwissenschaften (71.244), den
Geisteswissenschaften (61.965) und den Ingenieurwissenschaften
(61.767) liegen recht nahe beieinander. Besonders fiir die Ingell
nieurwissenschaften wére eine Unterteilung nach Universitdten
und Fachhochschulen angebracht.

In der vorliegenden Weise konnen die veroffentlichten Zah(
len und Quoten zu den Bachelor-Studienangeboten und zu den
Studierenden im Bachelor-Studium wenig Einblicke in die tat(]
sdchlichen Verhéltnisse bieten und sinnvolle Auskiinfte liefern.
Eine Uberarbeitung der Statistiken und ihrer Publizierung wére
dringlich zu empfehlen.

9.1 Informationen iiber neue Studienstruktur

Mit der neuen, zweiphasigen Studienstruktur sind fiir einen GroB3(
teil der Studierenden manche Verdnderungen verbunden, die
ihren Bildungsweg und ihre Biographie beeinflussen. Allerdings
sind viele Studierende dadurch nicht betroffen (wie in Medizin
und Jura, z. T. im Lehramt). Mit der Ausbreitung der neuen Stul!
dienstruktur, vor allem ab 2005, sollte sich aber das Interesse
erhoht und der Informationsstand verbessert haben

Viel Desinteresse an Informationen iiber Bachelor und Master
Fir die Studierenden lisst sich festhalten, dass ihre Kenntnisse
iiber die neue Studienstruktur mit Bachelor und Master oft unzull
reichend sind. Gegeniiber 2001 bezeichnen die Studierenden an
Universitdten wie Fachhochschulen ihren Informationsstand
uiber Bachelor- und Masterstudiengange 2007 zwar besser, aber
sehr viele sind nach wie vor zu wenig informiert: an beiden Hoch[l
schularten ein gutes Drittel (vgl. Tabelle 45).
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Tabelle 45
Informationsstand der Studierenden iiber Bachelor- und
Master-Studiengange (2001 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Informations( Universitaten Fachhochschulen

stand 2001 2004 2007 2001 2004 2007
zu wenig 59 49 36 59 52 34
ausreichend 10 13 17 13 17 24
gut/sehr gut 5 9 13 11 15 24
kein Interesse 26 29 34 17 16 18

Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Ein bemerkenswert hoher Anteil Studierender ist an solchen
Informationen iiber die neuen Studienstrukturen nicht interes!
siert, an den Universitdten deutlich mehr als an den Fachhochl!
schulen, weil einige Studiengédnge nicht zur Transformation vorll
gesehen sind (z.B. Medizin und Jura, eventuell das Lehramt). Der
Anstieg der Desinteressierten an den Universitdten von 26% auf
34%seit 2001 ist beachtenswert. Unter den Bachelor-Studieren!!
den sind sehr wenige an Informationen nicht interessiert (2%). Der
Informationsstand in diesen Studiengdangen zum Bachelor ist an
Universitdten und Fachhochschulen dhnlich: die Hélfte ist gut bis
sehr gut informiert, ein weiteres Viertel zumindest ausreichend.
Ein Fiinftel gesteht ein, zu wenig Informationen zu haben.

9.2 Konzepte zum Europdischen Hochschulraum

Die Einfihrung und der Ausbau neuer Formen der Studienorgall
nisation sind auf die Akzeptanz seitens der Studierenden angell
wiesen (vgl. Crosier/Purser/Smidt 2007). Unterstiitzen die Studiell
renden die Ziele des "Bologna-Prozesses" und wie wichtig sind
ihnen die zum Teil weitreichenden Innovationen, etwa der Bachell
lor oder das Kredit-Punkt-System?

Mehrheit der Studierenden befiirwortet die Ziele des

Bologna-Prozesses

Die auf stdrkere Internationalisierung des Studiums in Europa

ausgerichteten Ziele der Hochschulentwicklung, kurz als Bologll

na-Prozess betitelt, werden von zwei Dritteln oder mehr der Stull

dierenden als wichtig eingeschéatzt; groBe Stufungen zwischen

diesen Zielen treten bei der allgemeinen Befiirwortung nicht auf:

e Ammeisten unterstiitzen die Studierenden das Ziel der Ver(l
gleichbarkeit der Standards fiir Priifungsleistungen mit aus(
landischen Hochschulen (zu 71%);

¢ indhnlichem Umfang bejahen sie die starkere internationale
Ausrichtung des Studiums und Moglichkeiten, Teile des Stull
diums im Ausland zu absolvieren (jeweils 68%);

o schlieBlich sprechen sich 67% fiir die Akkreditierung von
Studiengédngen (Priifung und Anerkennung) aus.

Eine Partizipation der Studierenden bei der Gestaltung des

Européischen Hochschulraumes wird zwar mehrheitlich verlangt

(von 55%), aber nicht mehr als 33% der Studierenden fordern dies

vehement. Darin driickt sich ein allgemein geringeres politisches

Interesse vieler Studierenden aus, die auch bei anderen Formen

der Partizipation an der Hochschule zuriickhaltend sind.

In der Beurteilung des Bologna-Prozesses stimmen die Studiell
renden an Universitdten und Fachhochschulen weithin tiberein.
Sie schétzen alle allgemeinen Ziele des internationalen Ausbaus,
der Standardisierung und der Akkreditierung in fast gleichem
Umfang positiv ein.

Die deutschen Studierenden belegen mit der starken Unter(]
stiitzung der Ziele des Bologna-Prozesses, unabhéngig von ihrer
Zugehorigkeit zu Universitat oder Fachhochschule, ihre grundl
sdtzliche Aufgeschlossenheit und ihr breites Interesse an Internall
tionalitdt und internationalem Austausch. Bedenken gegen den
»Bologna-Prozess“richten sich daher nicht gegen dessen Ziele,
sondern gegen strukturelle und organisatorische Vorgaben.

Neue Studienstrukturen werden zuriickhaltend beurteilt

Bei den neuen Konzepten zur Hochschulentwicklung ist die Auf(l

teilung des Studiums in zwei Phasen (Bachelor und Master) das orll

ganisatorische Kernstiick. Fir die angestrebte Vergleichbarkeit

im Europdischen Hochschulraum ist das Kredit-Punkt-System

(ECTS) ebenfalls zentral. Diese grundlegenden Elemente der

Hochschulentwicklung werden von den Studierenden beider

Hochschularten insgesamt &hnlich zuriickhaltend eingeschétzt,

sowohlim zeitlichen Trend wie im aktuellen Umfang. Das Kredit[

punktsystem wird gleich und tibereinstimmend beurteilt; der

Bachelor-Abschluss und vor allemn das Master-Studium erhalten

an den Fachhochschulen mehr Unterstiitzung (vgl. Tabelle 46):

e Das Kredit-Punkt-Systemn gilt jeweils fiir 54% als wichtig;

e einen Bachelor-Abschluss nach sechs Semestern befiirworten
an der Fachhochschule 41%, und an der Universitédt 36%;

e Masterstudiengédnge halten 58% an der Fachhochschule und
45% an der Universitat fir wichtig.

Die geringere Unterstiitzung der neuen Studiengénge an den

Universitdten verdeutlicht, dass die meisten Studierenden noch

nichtvon deren Vorteilen iiberzeugt sind, vor allem gegentiiber

dem Bachelor ist die Skepsis grof3.

Nachlassende Unterstiitzung fiir den Bachelor

Der neue Studienabschluss Bachelor hat zwischen 2001 und 2007
an den Universitdten und Fachhochschulen an Unterstiitzung
verloren. An den Fachhochschulen wird im Zeitvergleich die
Einfiihrung der Masterstudiengange unveréandert fiir wichtig
erachtet, an den Universitdten schwankt die Haltung auf niedrill
gerem Zustimmungs-Niveau. Das Kredit-Punkt-System hat an
den Universitdten an Bedeutung verloren, an den Fachhochschull
len hat es 2004 etwas an Wichtigkeit hinzugewonnen, 2007 aber
wieder deutlich eingebii3t (vgl. Tabelle 46).

Tabelle 46

Wichtigkeit neuer Studienstrukturen fiir Studierende an
Universitidten und Fachhochschulen (2001 - 2007)

(Skala von 0 =véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
4-6 = sehr wichtig)

Neue Universitaten Fachhochschulen

Konzepte 2001 2004 2007 2001 2004 2007
Bachelor-Abschluss 51 44 36 55 55 41
Masterstudiengdnge 48 42 45 58 58 58
Kredit-Punkt-System 62 59 54 59 62 54

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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9.3 Bachelor: Image und Attraktivitat

Fir ein neues Konzept, wie der Bachelor, ist dessen Anerkennung
und Wertschitzung von hoher Bedeutung (vgl. Welbers 2003).
Ein negatives Image eines Studienganges und Zertifikates ist fiir
die Motivation und Zielstrebigkeit der Studierenden nachteilig.

Zunehmend schlechteres Image des Bachelor

Die Entwicklung des Bachelor-Images zeigt einen eigentiimlill
chen Verlauf, denn in der Regel erhalten soziale Neuheiten mit
der Zeit mehr Zustimmung und damit ein besseres Image. Das
Bild vom Bachelor hat sich aber seit 2001 bis 2007 weiterhin ver[
schlechtert: Die Argumente, die fiir ihn sprechen, werden von den
Studierenden seltener unterstiitzt, die Argumente gegen ihn
werden héufiger bestétigt.

Eine Reihe von Argumenten kénnen fiir den ,,Bachelor® ins
Feld gefiihrt werden oder werden mit seiner Einfithrung versproll
chen. Am meisten Akzeptanz, bei einiger Stabilitédt in den letzten
Jahren, erfahrt seitens der Studierenden die Begriindung, der
Bachelor sei ein ,geeigneter Abschluss fiir nicht an wissenschaftl
licher Vertiefung Interessierte®: 42% halten es fiir zutreffend.
Freilich ist dies ein zwiespéltiges Argument, kann es doch im
wissenschaftlichen Kontext der Hochschulen auch eine Abwer!l
tung implizieren (vgl. Abbildung 22).

Bedenklich ist der Riickgang in der Glaubwiirdigkeit von drei
Zielen, denen noch 2001 nahezu die Hélfte der Studierenden
vertraut hat, 2007 ist dieser Anteil nunmehr auf ein gutes Drittel
gefallen. Es wird weniger erwartet, dass die deutschen Hochschull
len damit eine groBere Attraktivitat fiir ausldndische Studierende
erreichen; ebenso wenig wird darauf vertraut, dass sich damit die
Berufschancen im Ausland verbessern; auch das Argument einer
kiirzeren berufsqualifizierenden Hochschulausbildung verliert
an Attraktivitat.

Am wenigsten Zustimmung findet die Erwartung, es bestiin/[l
den ,gute Chancen auf dem Arbeitsmarkt fiir Bachelor-Absolven(
ten®: bereits 2001 hielten dies nicht viele Studierende fiir zutref[]
fend (25%); 2007 ist es eine kleine Minderheit von 12%, die daran
festhalt. Die Erwartungen, die dem Bachelor negativ entgegenl
gehalten werden, schiatzen immer mehr Studierende als zutref[l
fend ein. Der Zuwachs ist betrachtlich, etwa bei der Befiirchtung,
damit wiirde die individuelle Studiengestaltung zu stark eingell
schrankt: Zunahme um 22 Prozentpunkte (vgl. Abbildung 23).

Einige Entwicklungen sind besonders zu beachten: Dies bell
trifft die Aberkennung von wissenschaftlicher Qualitét zum eil
nen, die Verneinung guter beruflicher Chancen zum anderen.
Denn bei beiden Gesichtspunkten handelt es sich um zentrale
Grundlagen und Versprechen des ,,Bachelor-Zertifikates®, sie
tangieren sein Image entscheidend (vgl. ENQUA 2007).

Abbildung 22

Positive Erwartungen an den Bachelor-Abschluss durch
Studierende insgesamt (2001 - 2007)

(Skala von 0 = trifft iiberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Kategorie 7=kann ich
nicht beurteilen; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-6 = trifft zu)

Abbildung 23
Negative Erwartungen an den Bachelor-Abschluss durch
Studierende insgesamt (2001 - 2007)

(Skala von 0 = trifft Giberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Kategorie 7=kann ich
nicht beurteilen; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 4-6 = trifft zu)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Auch bei besserem Informationstand bleiben viele Vorbehalte
Bei besserem Informationsstand der Studierenden, wie sie ihn
sich selbst attestieren, werden die negativen Argumente keines(]
wegs seltener geteilt, etwa die Einschrédnkung der individuellen
Studiengestaltung oder die geringere Férderung allgemeiner
Féahigkeiten. Nur die wissenschaftliche Qualitdt der Ausbildung
zum ,Bachelor” wird bei besserem Informationsstand nicht ganz
so hdufig in Frage gestellt.

Die positiven Erwartungen werden 6fters geteilt, wenn Stull
dierende iiber mehr Informationen verfiigen. Durchweg hélt von
ihnen etwa die Halfte diese Erwartungen fiir zutreffend, bei den
wenig Informierten zumeist etwa ein Drittel. Aber selbst bei gull
tem Informationsstand kommen nur 20% zu dem Schluss, Bachell
lor-Absolventen hitten gute Chancen auf dem Arbeitsmarkt.

Bedenklich erscheint, dass auch in der Gruppe der gut infor(]
mierten Studierenden die Vorbehalte gegen den Bachelor seit
2001 stark zugenommen haben: positive Erwartungen werden
seltener geteilt und negative Erwartungen hdufiger bestétigt.
Viel hdufiger wird auch von ihnen die zu geringe individuelle
Studiengestaltung bemaéngelt (Zunahme von 35% auf 49%); viel
seltener sehen sie es als zutreffend an, dass der Bachelor auf dem
Arbeitsmarkt gute Chancen eréffne (Riickgang von 38% auf 20%).

Die hohe, steigende Quote von Distanz und Abwertung des
Bachelor-Abschlusses bei den gut informierten Studierenden
spricht dafiir, dass deren Urteile nunmehr begriindeter erscheill
nen und liberzeugter vertreten werden. Insofern ist zu erwarten,
dass Spaltungen und Streit um den Bachelor zunehmen - und
nicht durch einen besseren Informationsstand reduziert oder
besanftigt werden.

Positives Bild in den Wirtschaftswissenschaften, negatives Bild
in den Ingenieurwissenschaften an Universitaten

Besonders aufschlussreich sind die Stellungnahmen tiber den
Bachelor von Studierenden in den einzelnen Fachrichtungen, die
selber bereits im Bachelor-Studium sind. Da es erst in den letzten
Jahren (seit 2005) verstarkt eingefiihrt wurde, stiitzen sich die
weiteren Ausfiithrungen auf den Studienabschnitt zwischen dem
1. und 6. Hochschulsemester, um einen angemessene Vergleich[l
barkeit herzustellen. Je nach Fachrichtungen fallen die Urteile
zum Bachelor anders aus, zum Teil bestehen groBe Differenzen.
Dabei ist zu betonen, dass es sich um das "Selbstbild" jener Studie(l
renden handelt, die iber Erfahrungen mit dem Bachelor-Studium
verfligen (vgl. Tabelle 47).

Es erscheint bemerkenswert, dass die Studierenden der Wirt[
schaftswissenschaften, an Universitdten wie Fachhochschulen,
durchweg zu gunstigeren Einschédtzungen tiber den Bachelor
kommen. Sie betonen viel hdufiger den Vorteil einer kiirzeren
Hochschulbildung bis zur Berufsqualifikation; die zu geringe
wissenschaftliche Qualifikation ist fir sie viel seltener problemall
tisch.

Fir Studierende der Geisteswissenschaften sind eine Reihe
von Aspekten des Bachelor durchaus attraktiv, so die zeitlich
kurzere Berufsqualifikation oder der Zugang zu beruflichen
Téatigkeiten im Ausland; die Einschrédnkung der individuellen
Studiengestaltung sehen sie allerdings mehrheitlich negativ.

Tabelle 47

Positive und negative Erwartungen an den Bachelor-Abschluss
von Studierenden im Bachelor-Studium nach Fachergruppen
(WS 2006/07)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
4-6 =starker)

Universitdten Fachhochsch.
Positive Kult. Soz. Wirt. Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
Erwartungen
GroRRere
Attraktivitat 49 48 61 53 46 33 43 31

Gute Chancen auf
dem Arbeitsmarkt 21 12 32 35 14 11 34 25

Vorteil einer kiirze-
ren Berufsqualifik. =~ 53 44 67 41 43 44 70 49

Zugang zu beruf{l
licher Tatigkeit 50 38 55 50 43 42 57 46

Abschluss fir nicht

wiss. Interessierte 51 45 52 38 51 42 45 41
Negative

Erwartungen

geringe wissen-

schaftliche Qualifik. 34 32 24 31 49 19 17 33

Einschrankung der
indiv. Studiengest. 55 62 45 48 60 53 22 40

Untibersichtliche
MengeanFachern 29 25 24 28 46 22 22 18

geringe Forderung

allgem. Fahigk. 29 34 32 33 54 28 36 35
Hochschulabsolv.
zweiter Klasse 35 42 30 39 49 44 26 47

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Am ungunstigsten urteilen die Studierenden der Ingenieur(
wissenschaften an den Universitaten. Sie sind von den beruflill
chen Chancen des Bachelor kaum tiberzeugt. Sie sehen eine zu
geringe wissenschaftliche Qualifikation in diesemn Studiengang
und eine zu geringe Férderung von Schlisselqualifikationen. In
den Ingenieurwissenschaften an den Fachhochschulen sind die
Vorbehalte gegen den Bachelor langst nicht so verbreitet (vgl.
Tabelle 47).

9.4 Beteiligungsbereitschaft an Bachelor und
Kredit-Punkt-System

Angesichts der Zuriickhaltung vieler Studierender gegentiiber
den organisatorisch-strukturellen Aspekten des Bologna-Proll
zesses stellt sich daher die Frage, inwieweit sie an solchen neuen
Formen der Studienorganisation tatsdchlich teilnehmen wollen.

Bereitschaft zum Bachelor-Studiengang bleibt gering
Insgesamtistin den nédchsten Jahren nicht mit einer gré3eren Bell
reitschaft der Studierenden zum Bachelor zu rechnen, auch wenn
sich das Angebot an den Hochschulen mehr etabliert. Denn die
Teilnahmebereitschaft bleibt begrenzt, ist sogar leicht riicklaufig.
An den Fachhochschulen wiirden 2007 noch 57% (2004 waren es
64%) der Studierenden unter Umstdnden ein Bachelor-Studium
von sich aus beginnen wollen, an den Universitdten wéren es 48%
(2004 noch 53%). Sicher in diesem Vorhaben sind sich 34% der
Studierenden an den Fachhochschulen und 25% an den Universil
taten.
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Die bestehende Distanz der Studierenden ist vor allem auf zwei
Faktoren zuriickzufiihren: der unzureichende Informationsstand
und die Unsicherheit tiber die Folgen eines Bachelor-Abschlusses
fiir die Berufschancen.

GroRere Nachfrage nach Bachelor bei Studierenden der Wirt(
schaftswissenschaften

Ein Kurzstudium mit sechs Semestern wird an den Fachhochschull
len in den Wirtschaftswissenschaften am starksten nachgefragt:
36%wiirden es ernsthaft nutzen wollen, dagegen nur 29%im Sol!
zialwesen. An den Universitdten waren ebenfalls die Studieren(
den der Wirtschaftswissenschaften am hdufigsten bereit, ein kur(l
zes Studium zum Bachelor zu absolvieren: 33% signalisieren ihre
Teilnahmebereitschaft. In den Geisteswissenschaften wiirde ein
Drittel einen Bachelor-Studiengang sicher in Erwdgung ziehen.

Hohe Bereitschaft, das Kredit-Punkt-System zu nutzen

Mit der Einfiihrung des Kredit-Punkt-Systems soll die Vergleichl
barkeit von Studieraufwand und Studienleistungen hergestellt
werden; bei einem Studium mit Phasen im Ausland wird dies
wichtiger. Die Moglichkeit studienbegleitender Priiffungen, um
anrechenbare Leistungspunkte zu erhalten, erwédgen 84% der
Studierenden an den Universitdten und 88% an den Fachhochl
schulen; vollig sicher ist sich dabei jeder Flinfte. Seit Ende der 90er
Jahre sind insgesamt nur wenige Verdnderungen in der Akl
zeptanz seitens der Studierenden zu beobachten.

An den Fachhochschulen findet das Kredit-Punkt-System bei
Studierenden in den Wirtschaftswissenschaften am meisten Anll
klang: Knapp zwei Drittel wiirden dies tatsdchlich nutzen wollen.
Im Vergleich dazu setzen die Studierenden des Sozialwesens well
niger auf diese Leistungsnachweise, nur 41% wiirden sie in An[l
spruch nehmen. An den Universitdten zeigen sich die Studieren(
den der Wirtschaftswissenschaften hdufiger interessiert: 65%
wiirden sicher oder eher sicher an diesem System teilnehmen. Et(]
was hoher ist auch die Teilnahmebereitschaft in der Rechtswisll
senschaft (53%). Dagegen sind die Studierenden in anderen Fall
chern zuriickhaltender: Etwa die Hélfte &uB3ert Zustimmung. Die
grundsatzlich positive Haltung zum Kredit-Punkt-System duBert
sich in der hohen Bereitschaft der Studierenden, diese studienbell
gleitende Riickmeldung selber zu nutzen.

9.5 Internationale Mobilitdt: Studium im Ausland
Ein zentrales Ziel bei der Gestaltung des Europdischen Hochschulll
raumes und der damit einhergehenden Umstrukturierungen
liegtin der Erhohung der Auslandsmobilitit (vgl. DAAD 2004). Zu
erinnern ist daran, dass von den Studierenden das Auslandsstudill
um eine hohe Wertschédtzung erfahrt: sowohl fiir die personliche
Entwicklung als auch fiir die beruflichen Chancen. Dies bestétigt
die grundsétzlich groBe Aufgeschlossenheit der deutschen Stull
dierenden an einem internationalem Austausch und fiir Studienl]
phasenim Ausland.

Die Realisierung wie die Planung eines solchen Vorhabens
fallt an Universitdten und Fachhochschulen etwas anders aus und
istvon der Studienphase abhéngig. Insgesamt berichten an den

Universitdten 9%, an den Fachhochschulen 7% von einer Studienl
phase im Ausland. Allerdings waren in den ersten sechs Semes(
tern kaum Studierende zum Studieren im Ausland: an den Unill
versitdten nur 3%, an den Fachhochschulen allerdings schon 5%.
Erstim 9. -12. Semester wird im WS 2006/07an den Universititen
eine Auslandsquote von 18% erreicht, an den Fachhochschulen
bleibt sie bei 8% (libereinstimmende Daten liefert auch die 18.
Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerks; vgl. Isserstedt/
Link 2008).

Die Planung eines Auslandsstudiums wird am Studienanfang,
in den ersten beiden Studienjahren, an den Universitdten von
etwas liber 40%, an den Fachhochschulen von 24% ernsthaft vor(l
gesehen.

Werden die Anteile fiir ein bereits realisiertes Studium im
Ausland und das sicher geplante Vorhaben aufsummiert, ergibt
sich eine Quote von 25% aller Studierenden, die am Studierende
auf eine Studienphase im Ausland zuriickblicken kénnen. Wird
das mogliche Potential an einem Auslandsaufenthalt interessier(l
ter Studierender tatséchlich gewonnen, konnte sich diese Quote
auf bis zu 38% erhdhen.

Mit der neuen zweiphasigen Studienstruktur stellt sich die
Frage nach dem Auslandsstudium und seiner zeitlichen Platziel
rung neu: Soll es bereits im Bachelor-Studium erfolgen, im Rah(l
men des knappen Studienprogramims von sechs Semestern, oder
soll es fiir das Master-Studium vorgesehen werden?

Bachelor-Studierende haben seltener ein Auslandsstudium vor
Bislang haben Diplom-Studierende wie Bachelor-Studierende (bis
zum 6. Hochschulsemester) gleich selten eine Studienzeit im Ausll
land verbracht: nur 1% an den Universitdten, etwa 3% an den Fachll
hochschulen. Fiir das weitere Erststudium sehen Diplom-Studiell
rende an Universitdten hdufiger ein Auslandsstudium vor: zu 14%
sicher, im Bachelor-Studium nur zu 8%; an den Fachhochschulen
besteht eine geringere Differenz nach der Abschlussart: 7% beim
Diplom, 5% beim Bachelor. Solche Zuriickhaltung von Bachelor-
Studierenden gegeniiber einem Auslandsstudium wurde auch in
anderen Untersuchungen zur Auslandmobilitdt deutscher Stull
dierender festgehalten (vgl. Heine] Mi8ig-Trapp 2007).

Fiir die Zeit nach dem ersten Abschluss wird das Defizit in
der Auslandsplanung von Bachelor-Studierenden nicht geniill
gend kompensiert, obwohl sie hdufiger als Diplomstudierende
dann Auslandsaufenthalte einplanen. An den Universitdten wird
esvon 57% der Bachelor-Studierenden nicht vorgesehen und 11%
halten ein Auslandsstudium zumindest fiir wahrscheinlich; von
den Diplom-Studierenden sehen es 80% nicht vor, und 5% haben es
wahrscheinlich oder sicher nach dem ersten Abschluss vor.

Die gegenwartigen Auskiinfte der Studierenden zur realisier(]
ten und zur geplanten Studienphase im Ausland lésst fir die
Bachelor-Studierenden keine héhere Quote an Auslandsstudium
erwarten, die internationale Mobilitat konnte eher zuriickgehen.
Aufgefangen kann dies am ehesten werden, wenn Auslandssell
mester als fester Bestandteil des Studienganges eingebaut werl
den und wenn ein Auslandsstudium mehr unterstiitzt wird, sei es
finanziell oder organisatorisch (z.B. tiber ECTS-Punkte).
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10 Berufliche Werteund angestrebte Tatigkeitsbereiche

Im Verlauf des Studiums werden die beruflichen Vorstellungen
und Absichten der Studierenden konkreter. Wie ist der Stand
ihrer Berufswahl, welche beruflichen Anspriiche duBern sie und
welche Tétigkeitsbereiche streben sie an?

10.1 Stand der Berufswahl

Ein fester Berufswunsch spielt bei der Fachwahl nur fiir einen
kleinen Teil der Studierenden eine entscheidende Rolle, wiahrend
die groBe Mehrheit andere Motive in den Vordergrund riickt. Wie
weit sind die Studierenden mit ihrer Berufsentscheidung wéh!(
rend des Studiums vorangekommen?

Berufswahl haufig entschieden

Die meisten Studieren haben sich fiir einen Beruf entschieden:

¢ Anden Fachhochschulen haben 78%, an den Universitaten 70%
der Studierenden ihre Berufsentscheidung mit einiger oder
groBer Sicherheit getroffen.

Diese Festlegung bleibt, von kleinen Schwankungen abgesehen,

uber die letzten zehn Jahre nahezu unverandert.

Knapp ein Drittel der Studierenden an den Universitdten und
ein Fiinftel an den Fachhochschulen méchten sich noch nicht
festlegen; sie lassen die berufliche Entscheidung weiterhin offen
(vgl. Tabelle 48).

Tabelle 48

Berufswahl bei Studentinnen und Studenten an Universitdten
und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Berufsentscheidung vollzogen. Dies trifft sowohl auf die Diplom-
und Magisterstudiengénge zu als auch auf die neuen Bachelor-
und Masterabschliisse.

Unterschiedlicher Entscheidungsstand in den Fachern

Fir Medizinstudierende steht der spatere Beruf am haufigsten
fest: 60% haben sich mit groBer, weitere 35% mit einiger Sicherheit
entschieden. Diese starke berufliche Festlegung ist bei Studiell
renden der Medizin bereits bei der Fachwahl vorhanden. Fiir 56%
ist der Berufswunsch, Arzt/Arztin zu werden, bei der Fachwahl
entscheidend gewesen. Der feste Berufswunsch als Motiv der
Fachentscheidung beeinflusst die Sicherheit, mit der dann die
endgtiltige Berufswahl getroffen wird (vgl. Tabelle 49).

Weit seltener werden in Fachern wie beispielsweise der
Volkswirtschaft, der Soziologie oder Physik berufliche Festlell
gungen schon wahrend des Studiums getroffen. Nur jeder Zehnte
dieser Fachrichtungen ist sich sehr sicher, welchen Beruf er spéter
ergreifen will. In den Fachern Soziologie und Physik sind sich
rund 60% noch unsicher. In diesen Féchern ist auch bei der Fachl
wahl ein fester Berufswunsch weniger bedeutsam gewesen.

Tabelle 49
Berufswahl in Studienfachern an Universitaten (WS 2006/07)
(Angaben in Prozent fiir Kategorien)

Berufswahl bereits Universitaten

getroffen? Insgesamt  Frauen Manner
nein 30 28 34
ja, mit einiger Sicherheit 40 39 41
ja, mit groRer Sicherheit 30 33 25
Insgesamt 100 100 100

Fachhochschulen

Insgesamt  Frauen Manner
nein 22 21 23
ja, mit einiger Sicherheit 47 50 44
ja, mit groRer Sicherheit 31 29 33
Insgesamt 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Studentinnen an den Universitédten sind in ihrer Berufs[)
wahl etwas sicherer als Studenten, weil sie einerseits hdufiger mit
einem festen Berufswunsch ins Studium kommen und anl
dererseits Studiengénge belegen (Lehramt), die auf einen festen
Beruf hinfiihren.

Sicherheit der Berufswahl hangt auch vom Abschluss ab
Besonders sicher sind sich Studierende in der Berufswahl, wenn
sie einen Lehramtsabschluss anstreben. Bei den anderen Abl[
schlussarten haben weit weniger Studierende eine endgiiltige

Berufswahl bereits getroffen?

Studienfacher nein ja, miteiniger ja, mit groBer
Sicherheit Sicherheit
Geschichte 31 36 33
Germanistik 24 32 44
Anglistik 24 33 44
Psychologie 31 43 26
Erziehungswiss. 21 35 44
Politikwiss. 51 34 15
Soziologie 57 33 10
Rechtswiss. 39 47 14
Volkswirtschaft 45 46 9
Betriebswirtschaft 29 50 20
Mathematik 24 32 44
Informatik 36 46 18
Physik 60 30 10
Chemie 26 47 27
Biologie 38 38 24
Medizin 5 35 60
Maschinenbau 29 53 18
Elektrotechnik 37 46 17
Bauingenieurwesen 20 50 30
Architektur 13 49 38

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen ist bei den Studierenden der Archill
tektur sowie des Bauingenieur- und Sozialwesens die Berufswahl
am weitesten vorangeschritten. Weit seltener haben sich die
Studierenden in der Betriebswirtschaftslehre vollig festgelegt,
was ihrem Fachwahlmotiv, spater Uiber vielfaltige berufliche
Einsatzmoglichkeiten zu verfiigen, entspricht.
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10.2 Berufliche Werte und Anspriiche

Was den Studierenden am spéteren Beruf wichtig ist, zeigen Anll
spriiche, die sie an ihren zukiinftigen Beruf stellen. Solche beruflill
chen ,Wertorientierungen“ konnen einerseits Aufschliisse iiber
die Ausbildungs- und Berufswahl geben (im Zusammenhang mit
den Studienmotiven), sie konnen andererseits einen moglichen
Wandel traditioneller Berufswerte signalisieren.

Professionelle Berufsanspriiche dominieren

Funf berufliche Wertvorstellungen sind den Studierenden beson!
ders wichtig. Etwa zwei Drittel mochten sie in ihrer spateren
Berufstatigkeit verwirklichen:

o eine Tatigkeit, die immer neue Aufgaben stellt,

e eigeneldeen einbringen kénnen,

o selbstdndig Entscheidungen treffen,

e einsicherer Arbeitsplatz,

e eher mit Menschen arbeiten als mit Sachen.

Diese Wertehierarchie ist bei Studierenden tiber die Zeit sehr
stabil geblieben, wenngleich materielle und karriereorientierte
Anspriiche insgesamt zugenommen haben.

Zwei berufliche Orientierungen werden an den Universitaten
von etwa der Hélfte der Studierenden besonders hervorgehoben:
e anderen Menschen helfen zu kénnen,

o im Beruf Niitzliches fiir die Allgemeinheit zu tun.
An den Fachhochschulen heben zwei Fiinftel diese sozialen Bell
rufswerte besonders hervor.

Andere Berufswerte genie3en eine weit geringere Bedeutung
fur die Studierenden, mit einem sehr unterschiedlichem Zustim(
mungspotential, welches zudem héufig stark nach der besuchten
Hochschulart - Universitiat oder Fachhochschule - differiert. Es
handelt sich um die beruflichen Wertorientierungen: Aufgaben
mit viel Verantwortung und der Méglichkeit zur Menschenfiih(l
rung, wissenschaftliche Tatigkeiten und der Moglichkeit zur Forl
schung sowie ein hohes Einkommen und au3erdem gute Aufll
stiegsmoglichkeiten.

Dagegen spielen ,MuBeorientierungen® fiir die gro3e Mehr!(l
heit der Studierenden im Beruf kaum eine Rolle. Viel Freizeit zu
haben, ist etwa jedem siebten Studierenden wichtig. Eine Tatigll
keit, bei der man sich nicht so anstrengen muss, halten sogar nur
3% der Studierenden fiir wichtig (vgl. Abbildung 24).

Unterschiede nach der Hochschulart

Die Studierenden an den Universitdten und Fachhochschulen
sind in ihren autonom-professionellen Berufsorientierungen
recht dhnlich, wéhrend sie bei den sozialen Anspriichen an den
Beruf, bezogen auf das Helfen und das Allgemeinwohl, unter(]
schiedliche Vorstellungen du8ern. Studierende an den Universill
téten heben sozial-altruistische Berufswerte etwas mehr hervor
als Studierende an den Fachhochschulen, etwa im Beruf Niitzlill
ches fir die Allgemeinheit zu tun.

Die beiden Wissenschaftsorientierungen, darunter das Forll
schungsinteresse und eine Tatigkeit im Wissenschaftsbereich,
sind den Studierenden an den Universitdten wichtiger, was auch
durch die unterschiedliche Fachzusammensetzung bedingt ist.

Die Karrieremotive, gute berufliche Aufstiegsmaoglichkeiten
und Fithrungsanspruch sowie das Einkommen, werden von den
Studierenden an den Fachhochschulen vergleichsweise mehr
betont. Die groBere Wichtigkeit dieser Karriereelemente deutet
darauf hin, dass die Studierenden sich von ihrer Hochschulaus(]
bildung einen sozialen Aufstieg versprechen.

Auch flexible Arbeitszeiten sind den Studierende an Fachl
hochschulen deutlich wichtiger. Allerdings hat gerade dieser
Aspektunter den beruflichen Anspriichen gegentiber frither an
Bedeutung verloren, bei Studierenden an Fachhochschulen und
an Universitédten.

Abbildung 24

Anspriiche an den Beruf von Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 =sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =sehrwichtig)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Studentinnen sind soziale Werte wichtiger

Studentinnen orientieren sich in ihren Anspriichen an den spétell
ren Beruf deutlich stérker als Studenten an sozialen Werten. Sehr
wichtig istihnen:

e mit Menschen zu arbeiten (72% zu 51%),

o anderen zu helfen (53% zu 38%),

e Niitzliches fiir die Allgemeinheit zu tun (52% zu 39%).

Dafiir sind Studentinnen bei den materiellen und karriereorien!!
tierten Anspriichen defensiver:

e gute Aufstiegsmoglichkeiten (26% zu 37%),

e hohesEinkommen (31% zu 39%).

Etwas anders sieht es bei der Arbeitsplatzsicherheit aus, die Stull
dentinnen etwas mehr betonen (66% zu 60%). Die méannlichen Stull
dierenden heben demgegeniiber eher die materiellen Werte wie
Aufstieg und hohes Einkommen hervor.

Entwicklungen in den letzten 15 Jahren

Die beruflichen Orientierungen der Studierenden haben sich im
Zeitraum seit 1998 teilweise verdndert: Die Werte der autonomen
Aufgaben-Orientierung gehen tendenziell gegentiber fritheren
Erhebungen weiter zurtick, behalten aber im Rahmen der berufll
lichen Wertehierarchie ihre vorrangige Position (vgl. Tabelle 50).

Tabelle 50
Entwicklung der beruflichen Wertorientierungen der Studiell
renden (1993 - 2007)

(Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 =sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =sehrwichtig)

1995 1998 2001 2004 2007
Autonomie + Verantwortung

Selbsténdigkeit 72 71 70 67 64

eigene Ideen 71 72 70 68 65

neue Aufgaben 71 72 73 71 70

Verantwortungsbew. 39 40 40 38 37
Soziale Aspekte + Altruismus

Anderen helfen 50 47 42 46 46

Allgemeinnutzen 46 44 40 44 46

mit Menschen

arbeiten 67 65 65 65 63
Gratifikationen+ Karriere

Einkommen 30 29 36 32 35

Aufstieg 28 32 35 32 31

Fihrung 26 30 33 32 32

Sicherheit 56 56 52 62 63
Wissenschaft + Forschung

Forschung 33 37 35 35 33

Wissenschaft 24 27 26 28 26
Freizeit + Flexibilitat

viel Freizeit 24 19 22 19 15

wenig Anstrengung 4 4 4 4 3

flexible Arbeitszeit - = 52 45 37

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Insbesondere bei den Studierenden an den Universitédten fallt
auf, dass sie den Anspruch, im Beruf eigene Ideen zu verwirklill
chen, immer mehr aufgeben.

Stattdessen sind den Studierenden berufliche Gratifikationen
und Moglichkeiten zur Karriere erkennbar wichtiger geworden.
Am starksten hat das Interesse an einem sicheren Arbeitsplatz
zugenommen, aber auch der Anspruch an ein hohes Einkommen
ist gestiegen.

Die sozialen Berufswerte haben gegeniiber den 90er Jahren
an Bedeutung verloren, sind aber in den letzten zehn Jahren nall
hezu unverandert geblieben. Am ehesten wird der interaktive
Aspekt (mit Menschen arbeiten) hervorgehoben, weniger der
soziale Aspekt des Helfens oder die Allgemeinwohlorientierung.

Die Wissenschafts-Orientierung ist seit Beginn der 90er Jahre
unverdndert geblieben, sowohl was die Wichtigkeit einer wissenl
schaftlichen Téatigkeit (fiir etwa ein Viertel) oder die Moglichkeill
ten zur Forschung (fiir etwa ein Drittel) betrifft. An den Fachhochl
schulen bleibt dieser Berufsanspruch weiter deutlich geringer als
an den Universitaten.

Bei den auBerberuflichen Orientierungen hat die Freizeit,
ebenso die flexible Gestaltung der Arbeitszeit erheblich an Bedeull
tung verloren. Anfang der 90er Jahre wird viel Freizeit noch von
28% der Studierenden als wichtig erachtet, 2007 nur mehr vor 15%.
Bei der flexiblen Arbeitsgestaltung fallt der Riickgang an Wich[
tigkeit seit 2001 (erstmals gefragt) betréchtlich aus: Sie fallt von
52% auf 37% der Studierenden, die sie fiir sehr wichtig halten.

10.3 Vereinbarkeit von Beruf und Familie

Von Hochschulabsolventen wird in der Regel ein besonderes
berufliches Engagement erwartet, deshalb kann das Verfolgen
einer beruflichen Karriere und die Griindung einer Familie mit
Kindern in einen gewissen Widerspruch geraten. Dabei sind
Frauen héaufiger als Manner in einem gewissen Dilemma, weil
ihnen, aufgrund der klassischen Rollenverteilung, die Familien(]
aufgaben federfithrend tiberlassen sind, und damit die Méglichll
keit, Beruf und Familie zu vereinbaren, erschwert wird.

Hohe Prioritat fiir Vereinbarkeit von Beruf und Familie
Obwohl auBBerberufliche Orientierungen, z.B. Freizeit, Hobbys,
Reisen, in der Regel kaum eine wichtige Rolle spielen, ist die
Vereinbarkeit von Beruf und Familie fiir die meisten Studentin/{
nen wie Studenten von auBBerordentlicher Bedeutung.
e Firdrei Viertel der Studierenden ist dieser Aspekt im spéteren
Berufsleben sehr wichtig.
Der Wunsch, die Familiengriindung in Einklang mit den beruflill
chen Anforderungen zu bringen, hat bei den Studierenden seit
1998, vor allem bei den mannlichen Studenten, deutlich zugell
nommen - ein Plus von 14 Prozentpunkten bis zum Jahr 2004. Seit
2007 verliert dieser Aspekt an Bedeutung. Das Nachlassen dieses
Anspruchs kann Ausdruck dafir sein, dass Studentinnen und Stull
denten die Vereinbarkeit von Berufskarriere und Familie gegenl
wartig als schwierig zu realisieren einstufen.

Studentinnen sehen die Vereinbarkeit von Familie und Beruf
in allen Erhebungen als ein wichtiges berufliches Ziel an. Die
Differenz zwischen Studentinnen und Studenten betrégt aktuell
acht Prozentpunkte: 76% der Studentinnen und 68% der Studenl
ten heben diesen Anspruch sehr hervor (vgl. Abbildung 25).
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Abbildung 25

Wunsch nach Vereinbarkeit von Familie und Beruf bei
Studentinnen und Studenten (1998 - 2007)

(Skala von 0 = ganz unwichtig bis 6 =sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien:
5-6 =sehrwichtig)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Dabei verdndern Karriereanspriiche bei Studenten und Stull
dentinnen nicht den starken Wunsch, Familie und Beruf verein/
baren zu konnen. Nur wenn ausdriicklich eine Fiihrungsposition
angestrebt wird, ist dieser Wunsch weniger ausgepragt. Den Stull
dierenden ist offensichtlich bewusst, dass im heutigen Berufslel]
ben Fiihrung und Familie sich oftmals ausschlieBen.

Der weiterhin hohe Stellenwert dieses Themas der Vereinbar![]
keit von Familie und Beruf ist ein Appell der Studierenden dafir,
dass bei beruflichem Engagement der Aufbau einer Familie erl]
leichtert wird. Insbesondere fiir berufstitige Frauen miissten bes[
sere Rahmenbedingen geschaffen werden, die auch 6ffentliche
Betreuungsangebote fiir Kinder einbeziehen. Die Vereinbarkeit
von Beruf und Familie mehr als bislang zu unterstiitzen, ist eine
Aufforderung an die 6ffentlichen wie privaten Arbeitgeber.

10.4 Angestrebte Tatigkeitsbereiche

Die beruflichen Tatigkeitsbereiche, welche die Studierenden
nach dem Studium anstreben, sind im wesentlichen:

o der oOffentliche Dienst,

o die Privatwirtschaft,

e unddie berufliche Selbstédndigkeit.

Beim 6ffentlichen Dienst interessiert auerdem, ob der Schulll
dienst oder eine Hochschullaufbahn angestrebt wird, wahrend
beider beruflichen Selbstédndigkeit aufschlussreich ist, ob es sich
um eine freiberufliche oder unternehmerische Tatigkeit handelt.

Privatwirtschaft steht im Vordergrund
Am héufigsten mochten die Studierenden nach Beendigung des
Studiums in der Privatwirtschaft tatig werden.

e Etwa jeder fiinfte Studierende an den Universitdten und knapp
jeder dritte an den Fachhochschulen méchte am liebsten in
der Privatwirtschaft arbeiten. Jeweils weitere zwei Fiinftel ten[]
dieren zu diesem Beschéftigungsbereich.

Nur 8% der Studierenden an Universitdten und 7% an Fachhoch(

schulen lehnen eine Beschéftigung in der Privatwirtschaft ab; die

grundsétzliche Aufgeschlossenheit ist demnach groB.

Berufliche Selbstandigkeit ist fiir viele attraktiv

Viele Studierende erwédgen eine berufliche Selbstdndigkeit, sei es

als Freiberufler oder als Unternehmer.

o Eine freiberufliche Tatigkeit konnen sich 47% der Studierenl
den an Universitdaten und 49% an Fachhochschulen vorstellen,
darunter jeweils 10% ganz sicher.

e AlsUnternehmer konnen sich 40% der Studierenden an den
Universitdten und sogar 59% an den Fachhochschulen sehen.

Eine Beschéaftigung im Schul- und Hochschulbereich kommt
vor allem fiir Universitatsstudierende in Frage

Den Schulbereich ziehen Studierende an den Universitdten deutl
lich héufiger in Erwégung als an den Fachhochschulen. Fiir 15%
der Universitédtsstudierenden, aber nur fiir 1% an den Fachhochll
schulenist der Lehrberuf attraktiv. Die Entscheidung fir eine
solche Tétigkeit istzudem von der Fachzugehorigkeit abhéngig.

Die Hochschule ist fiir weniger Studierende ein Beschéftill
gungsfeld. An den Universitdten wollen unbedingt 3% an einer
Hochschule arbeiten, weitere 32% geben an, dass sie vielleicht im
Hochschulbereich tatig werden wollen (FH 21%).

Der weitere 6ffentliche Dienst ist fiir 6% der Studierenden
sehr attraktivund mehr als ein Drittel wiirde eventuell spéter
dahin wechseln. In dieser Absicht sind sich Studierende an Unill
versitdten und Fachhochschulen sehr dhnlich.

An alternativen Projekten und Arbeitskollektiven besteht
ein vergleichbar groB3es Interesse wie am allgemeinen 6ffentlill
chen Dienst (4% ja, bestimmt). Gut ein Drittel steht solchen alter(]
nativen Arbeitsformen zumindest aufgeschlossen gegentber,
zieht ein zeitweises Engagement in Betracht.

Das Interesse an Organisationen ohne Erwerbscharakter wie
z. B. 6ffentlich-rechtlichen Rundfunkanstalten bleibt vergleichsl
weise gering. Nur 3% sind ernsthaft interessiert, jeder Fiinfte kann
sich ein berufliches Engagement in diesem Bereich vorstellen.

Uni: mehr éffentlicher Dienst, FH: mehr Privatwirtschaft
Unterschiede zwischen den Studierenden an Universitdten und
Fachhochschulen bestehen insbesondere bei drei angestrebten
Tatigkeitsbereichen:

e Anden Universitdten streben Studierende héufiger in den
offentlichen Dienst, insbesondere in den Schul- und Hochl
schulbereich;

e Fachhochschulstudierende sehen ihre berufliche Zukunft
stérker in der Privatwirtschaft und in einer beruflichen Selbll
standigkeit.

Insbesondere die unternehmerische Berufstéatigkeit wird von

Studierenden an Fachhochschulen deutlich hdufiger angestrebt

(59%) als an Universitéaten (40%).
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Schul- und Hochschulbereich haben an Attraktivitdt gewonnen
Der Schulbereich hat gegeniiber den letzten Erhebungen bei den
Studierenden an Universitdten weiter Zuspruch erfahren. Dies ist
auf die wieder besseren Anstellungschancen fiir den Lehrerberuf
zuriickzufiihren. Auch der Hochschulbereich bleibt fiir viele atll
traktiv, selbst wenn an den Fachhochschulen das Interesse daran
etwas nachgelassen hat (vgl. Tabelle 51).

Tabelle 51
Von Studierenden auf Dauer angestrebte Tatigkeitsbereiche
(1995 - 2007)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,,ja, bestimmt* und ,,ja, vielleicht*)

Universitaten 1995 1998 2001 2004 2007
Schulbereich 20 18 16 22 26
Hochschulbereich 29 33 31 35 35
sonst. Offentl. Dienst 46 46 42 45 43
Organisationen ohne

Erwerbscharakter 34 33 31 30 25
Privatwirtschaft 70 67 65 61 57
als Selbstandiger” 64 69 66 63 60

Freiberufler? - 59 55 52 47

Unternehmer - 48 45 43 40
alternative
Arbeitskollektive 39 39 37 39 36

Fachhochschulen
Schulbereich 16 14 12 18 18
Hochschulbereich 18 22 21 25 21
sonst. Offentl. Dienst 42 46 44 46 44
Organisationen ohne

Erwerbscharakter 27 27 27 25 21
Privatwirtschaft 84 83 78 73 73
als Selbstandiger” 70 76 71 71 70

Freiberufler?- - 60 56 54 49

Unternehmerl(l - 65 60 60 59
alternative
Arbeitskollektive 42 44 42 46 40

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Mehrfachnennungen méglich ab1998.
2) Erstab1998 unterschieden nach ,Freiberufler und ,Unternehmer*.

Interesse an privatwirtschaftlichen Bereichen geht zuriick

Bis Mitte der 90er Jahre war bei den Studierenden das Interesse an
einer Tatigkeitin der Privatwirtschaft sehr hoch: 70% an Universil
téten und 84% an Fachhochschulen beabsichtigten 1995 in die Prill
vatwirtschaft zu wechseln. Seit dieser Zeit geht dieses Interesse
zurick. Ein Riickgang ist auch bei der beruflichen Selbstéandigll
keit, besonders als Freiberufler, festzustellen, wiahrend der gell
samte Offentliche Bereich keine Einbuf3en zu verzeichnen hat. Das
nachlassende Interesse am gesamten privatwirtschaftlich organill
sierten Bereich beruht vermutlich auf konjunkturellen Problel
men und dem zunehmenden Wunsch nach einem sicheren ArlJ
beitsplatz.

Wahl des Tatigkeitsbereichs hangt vom Studienfach ab

In den kultur-, sozial- und naturwissenschaftlichen Fachern bell
steht ein vergleichsweise grof3es Interesse am Schuldienst. Auch
eine Hochschulbeschéftigung wird vorrangig von Studierenden
dieser drei Fichergruppen erwogen. Andere Beschiftigungen im

offentlichen Dienst, auBerhalb des Bildungsbereiches, suchen
relativ hdufig Studierende der Rechtswissenschaft und der Medil
zin, die im Rechts- und Gesundheitswesen eine sichere berufliche
Zukunft sehen.

Der privatwirtschaftliche Sektor ist und bleibt die Doméne der
Wirtschafts- und Ingenieurwissenschatftler, die sich auch am héull
figsten dem Unternehmertum zuwenden mochten, wiahrend die
freiberuflichen Professionen eher von den angehenden Juristen
und Medizinern angestrebt werden.

In Non-Profit-Organisationen wollen vergleichsweise viele
Studierende der Kultur- und der Sozialwissenschaften spéter
beruflich titig sein (rund zwei Fiinftel). Letztere haben, neben den
Ingenieuren, auBerdem am ehesten eine Affinitit zu alternativen
Arbeitsfeldern und -projekten.

Studentinnen wollen haufiger in den Schuldienst und o6ffentlill
chen Dienst, Studenten in die Privatwirtschaft

Die Studentinnen an Universitdten haben bei den spédteren Téatigl

keitsbereichen zum Teil andere Préferenzen als die Studenten,

vor allemn hinsichtlich des Schuldienstes, der Privatwirtschaft und

einer Unternehmensgriindung:

o Den Schulbereich streben 19% der Studentinnen, aber nur 9%
der Studenten ernsthaft (ja, bestimmt) an;

e inder Privatwirtschaft wollen nur 11% der Studentinnen mit
Sicherheit titig sein, mit 27% weit mehr Studenten;

e einer eventuellen Unternehmensgriindung stehen Frauen (5%
bestimmt) zuriickhaltender gegeniiber als Manner (10%).

Eine freiberufliche Tatigkeit wird im nahezu selben Umfang von

den jungen Frauen wie Mdnnern angestrebt (ca. 10%).

Solche groBen Differenzen finden sich nicht in allen Facher(l
gruppen. So gibt es fiir den Schulbereich zwischen den Geschlechl
tern kaum Unterschiede. Nur in den Naturwissenschaften - 20%
der Studentinnen und 8% der Studenten geben “ja bestimmt“ an -
bestehen groBere Abweichungen. Ein privatwirtschaftliches Enll
gagement wird in den Wirtschafts-, Natur- und Ingenieurwis(]
senschaften starker von Mdnnern erwogen. Als Freiberufler sehen
sich Studentinnen in den Rechts-, Wirtschafts- und Naturwissen(
schaften seltener; mit ihren unternehmerischen Absichten bleill
ben siein allen Fachergruppen hinter den Ménnern zurick.

An den Fachhochschulen wird die Privatwirtschaft von den
Studentinnen zwar héufiger als an den Universitaten als Tatigl
keitsbereich ernsthaft in Betracht gezogen, allerdings ebenfalls
deutlich weniger als von Studenten:

e Privatwirtschaft (20% Studentinnen zu 42% Studenten),

o Offentlicher Dienst (10% zu 4%),

e Unternehmensgriindung (9% zu 15%).

Erhebliche Abweichungen zwischen den Geschlechtern bestehen
hauptsachlich bei der Wahl des privatwirtschaftlichen Sektors,
firden sich in allen Fachergruppen Manner mehr entscheiden.

Insgesamt zeichnet sich ab, dass Studentinnen der Privatwirt(
schaft als Berufsfeld hdufiger mit Vorbehalten begegnen. Diese
Zuriickhaltung hat offensichtlich zwei hauptséachliche Griinde:
zum einen befiirchten sie dort mehr Benachteiligungen bei Karll
riere und Entlohnung, zum anderen erscheintihnen dort die
Vereinbarkeit von Familie und Beruf weniger méglich.
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11 Erwartete Berufsaussichten und Arbeitsmarktreaktionen

Die Berufschancen von Hochschulabsolventen sind abhédngig von
Konjunkturen auf dem Arbeitsmarkt und vom gewéhlten Fachl
studium. Deshalb erwarten Studierende sehr unterschiedliche
Berufsaussichten. Auch die moglichen Reaktionen der Studierenl
den bei Arbeitsmarktschwierigkeiten sind in diesem Kontext auf()
schlussreich, weil sie die unterschiedliche Bereitschaft zu Flexibill
litdt und Mobilitat aufzeigen (vgl. Ramm/Bargel 2002).

11.1 Erwartete Berufsaussichten

Studierende haben im Hinblick auf ihre Berufsaussichten bereits

klare Vorstellungen. Schwierigkeiten bei der Stellenfindung nach

dem Studium erwarten im WS 2006/07 wieder deutlich weniger

Studierende als noch vor drei Jahren:

e Dasssie kaum Schwierigkeiten haben werden, nach Abschluss
des Studiums eine Stelle zu finden, vermuten 30%.

o Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, die wirklich zusagt,
erwarten 35%.

e Keine ausbildungsadédquate Anstellung zu finden und somit
fachfremd tétig sein zu miissen, erwarten 13%.

e Betrachtliche Schwierigkeiten, iberhaupt eine Stelle zu fin[l
den, befiirchten 11%.

Jeder zehnte Studierende fiihlt sich nicht in der Lage, seine berufll

lichen Aussichten einzuschétzen.

Berufsaussichten unterliegen Schwankungen

Mitte der 90er Jahre erwartete gut ein Drittel der Studierenden an
Universitdten groere Probleme beim Berufseinstieg. Sei es, tiber(l
haupt einen Arbeitsplatz zu finden, d. h. Arbeitslosigkeit in Kauf
zu nehmen, oder fachfremd arbeiten zu miissen. Diese Befiirch(l
tungen nahmen Ende der 90er Jahre noch zu. Seit Beginn des
neuen Jahrtausends haben sich die beruflichen Erwartungen der
Studierenden deutlich verbessert. Nur noch rund ein Viertel
duBert solche Sorgen. Obwohl sich 2004 die Einschédtzung der bell
ruflichen Chancen wieder etwas verschlechtert hatte, 2007 sind
sie wieder etwas besser, bleiben die Studierenden optimistischer
alsin den 90er Jahren (vgl. Tabelle 52).

An den Fachhochschulen war die Skepsis Ende der 90er Jahre
ebenfalls am groBten, die Angst vor Arbeitslosigkeit und ausbilll
dungsinadéquater Beschéftigung hatte stark zugenommen. Ein
Drittel erwartete solche Schwierigkeiten. Der berufliche Zull
kunftshorizont erschien hier den Studierenden zwar weniger
dister als an den Universitédten, aber dennoch waren die Befiirchl
tungen grofBer als zu Beginn der 90 Jahre. Zur Jahrtausendwende
waren die beruflichen Aussichten so gut wie nie zuvor, um sich
anschlieBend deutlich zu verschlechtern und erstmalig schlech(]
ter zu sein als bei den Studierenden an Universitaten.

Gerade die Angst, nach dem Studium arbeitslos zu werden,
war im Jahr 2004 an Fachhochschulen verbreiteter als an den
Universitdten. Angesichts der starkeren materiellen Orientierun(

gen von Studierenden an Fachhochschulen stellte diese Entwickl
lung eine nicht zu unterschitzende Sorge um die berufliche
Zukunft dar.

Tabelle 52
Erwartete Berufsaussichten von Studierenden an Universitdten
und Fachhochschulen (1995 - 2007)

(Angaben in Prozent)

Universititen" 1995 1998 2001 2004 2007
kaum Schwierigkeiten 12 12 27 23 30
Schwierigkeiten ...
zusagende Stelle 45 39 44 38 35
ausbildungsadaquate
Stelle 18 21 13 13 13
Uberhaupt Stelle
zu finden 18 20 9 14 11
Fachhochschulen’
kaum Schwierigkeiten 17 15 30 19 29
Schwierigkeiten ...
zusagende Stelle 49 45 48 43 39
ausbildungsaddquate
Stelle 16 17 9 11 11
Gberhaupt Stelle
zufinden 13 16 6 19 12

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Differenz zu100%: Angabe ,weif nicht*.

Studentische Angaben zu den erwarteten Berufsaussichten
spiegeln die statistischen Arbeitslosenzahlen von Hochschulabl
solventen wider. Gegen Ende der 90er Jahre waren sie deutlich
angestiegen (227.000 Arbeitslose), so dass sich Studierende 1998
sehr skeptisch zu ihren beruflichen Erwartungen &duf3erten.

Im neuen Jahrtausend sanken zunéchst die Arbeitslosenzah(l
len und erreichten 2000 einen neuen Tiefstand (176.000 Arbeits(
lose), sowohl fiir Absolventen mit Universitats- als auch mit Fachl
hochschulabschluss, um dann 2004 wieder stérker anzusteigen:
253.000 Absolventen mit Hochschulabschluss waren ohne Bell
schaftigung. Deshalb bleiben solche Verdnderungen in den Arl]
beitslosenzahlen fiir Akademiker nicht ohne Auswirkungen auf
die Reaktionen der Studierenden (vgl. Reinberg/Schreyer 2003;
Reinberg/Hummel 2007).

Studentinnen erwarten mehr Schwierigkeiten

Studentinnen sind hinsichtlich ihrer Stellensuche weniger optill

mistisch als Studenten. Nur 23% der Studentinnen erwarten probl]

lemlos in den Beruf wechseln zu kénnen, unter den Studenten

gehen immerhin 40% davon aus. Deutlich hadufiger als die ménn[

lichen Studierenden befiirchten Studentinnen:

¢ nichtausbildungsgerechte Stellen annehmen zu miissen (15%
zu10%),

e oder sogar arbeitslos zu sein (15% zu 8%).

Studentinnen erwarten allgemein, dass sie im Berufsleben gell

geniiber Mannern benachteiligt werden. Dies betrifft nicht nur

die Stellensuche, sondern auch das Einkommen und die beruflil]

che Karriere.
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Besonders ungiinstige Bedingungen beim Berufsstart vermull
ten die Studentinnen an den Fachhochschulen, von denen nur 15%
einen problemfreien Berufsstart erwarten. Bei den Studentinnen
an Universitaten gilt dies fiir immerhin 24%, wahrend unter den
ménnlichen Studierenden an beiden Hochschularten zwei Fiinf[l
tel kaum von Problemen beim Berufsbeginn ausgehen.

GroBe Schwierigkeiten eine Stelle zu finden, d.h. zunachst arll
beitslos zu werden, vermuten 17% der Studentinnen an Fachhochl
schulen und 14% an Universitdten, wihrend es bei den Studenten
nur 7% bzw. 8% sind.

Obwohl im Zeitvergleich sich die beruflichen Aussichten von
Studentinnen verbessert haben, bleiben ihre beruflichen Erwarll
tungen gegeniiber den ménnlichen Kommilitonen immer noch
zurick. Die Sorge, eventuell fachfremd beschéftigt oder nach
dem Studium arbeitslos zu werden, ist bei ihnen weiterhin ausgell
pragter als bei Studenten.

Mehr Sorgen in den Rechts- und Kulturwissenschaften
Waihrend in fast allen Fachern die beruflichen Erwartungen
optimistischer geworden sind, sind die Studierenden in der
Rechtswissenschaft zunehmend in Sorge. Von ihnen befiirchten
26% Arbeitslosigkeit und 13% vermuten, dass sie wahrscheinlich
nur fachfremd werden arbeiten kénnen. Dies ist nicht nur die
insgesamt hochste Quote unter den Fachergruppen an Universil
téten, sondern bedeutet gegentber der letzten Erhebung 2004
eine deutliche Verschlechterung der beruflichen Erwartungen
bei den angehenden Jurist/innen, deren Angst vor einem beruflill
chen Scheitern deutlich zunimmt (vgl. Abbildung 26).

Ahnlich problematisch sieht es in den Kulturwissenschaften
aus, allerdings ist die Erwartung, arbeitslos zu werden, etwas
geringer als in der Rechtswissenschaft, dafir befiirchten die
Studierenden héufiger, ausbildungsfremd eingesetzt zu werden.

Einen fachfremden Berufseinsatz sehen auch viele Studieren(
de der Sozialwissenschaften (21%) auf sich zukommen, wahrend
sie vergleichsweise weniger von Arbeitslosigkeit ausgehen (13%).

Einen problemlosen Berufsstart erwarten Mediziner/innen
Insbesondere die Studierenden der Medizin bilden an den Unill
versitdten den Gegenpol zu den Studierenden in den Rechts-,
Kultur- und Sozialwissenschaften. Ihre Befiirchtungen zum Bell
rufsbeginn bleiben sehr gering: Nur insgesamt 3% machen sich
wegen der Stellensuche ernsthafte Sorgen.

Uber die Hilfte (55%) erwartet kaum Schwierigkeiten, eine
Stelle zu finden, 37% rechnen hochstens mit Arbeitsplédtzen, die
ihnen nicht unbedingt zusagen.

In den Wirtschafts-, Ingenieur- und Naturwissenschaften
herrscht ebenfalls ein eher optimistisches Klima. Etwa drei Viertel
der Studierenden sind in diesen Fachern relativ zuversichtlich,
eine passende Stelle zu finden. Nur wenige Studierende befiirch(
ten Arbeitslosigkeit (zwischen 5% und 10%).

Gerade in den Ingenieurwissenschaften an den Universitdten
haben die erheblichen Schwierigkeiten bei der Stellenfindung,
die die Studierenden noch im Jahr 2004 befiirchteten, deutlich
abgenommen. Insbesondere die damals erwartete hohe Arbeits[]

losigkeit ist von 17 auf 10 Prozentpunkte gesunken. An den Fachl
hochschulen ist ebenfalls bei den Studierenden in den Ingenil
eurwissenschaften eine deutliche Verbesserung bei den Erwarll
tungen an den Berufseinstieg gegeniiber 2004 eingetreten: Nach
urspriinglich 36% erwarten nur noch 24% Schwierigkeiten. Insbell
sondere ging der Anteil derer, die Arbeitslosigkeit befiirchten,
von 24% auf 13% zurtick.

Einen Riickgang gab es auch im Sozialwesen, dennoch erl[]
warten weiterhin 30% der Studierenden erhebliche Schwierigkeill
ten. Am giinstigsten hat sich die Situation in den Wirtschaftswis(l
senschaften entwickelt, wo rund drei Viertel der Studierenden
optimistisch in ihre berufliche Zukunft blicken und nur 9% mit
Arbeitslosigkeit und 7% mit einer fachfremden Tétigkeit rechnen.

Abbildung 26
Erwartete Berufsaussichten nach Fachergruppen (2001 -2007)
(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Insgesamt haben sich die beruflichen Erwartungen der Stull
dierenden aufgehellt. Besonders bemerkbar macht sich dies in
einzelnen Disziplinen der Ingenieurwissenschaften wie im Baull
ingenieurwesen oder in der Elektrotechnik, wo ein steigendes
Nachfrageplus auf dem Arbeitsmarkt und in Teilbereichen ein
Rickgang bei den Arbeitslosenzahlen zu verzeichnen ist. Auf
diese positiven Entwicklungen reagieren die Studierenden.




ERWARTETE BERUFSAUSSICHTEN UND ARBEITSMARKTREAKTIONEN

53

11.2 Bereitschaft zur internationalen Mobilitat

Mit der Internationalisierung des Studiums wird eine gréere
Mobilitat der Studierenden angestrebt, auch fiir den européill
schen Arbeitsmarkt (vgl. Schomburg/Teichler 2006).

Die groBe Mehrheit mochte auf Dauer in Deutschland arbeiten
Die gro3e Mehrheit der Studierenden (71%) antwortet auf die Frall
ge, obsie dauerhaft in Deutschland arbeiten mochten, mit ,ja, bell
stimmt®. Diese AbsichtsduBerung findet sich im etwa selben
Umfang bei den Studierenden an Universitaten wie bei den Stull
dierenden an Fachhochschulen wieder (vgl. Tabelle 53).

Tabelle 53

Berufliche Mobilitdt von Studentinnen und Studenten an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)
(Angaben in Prozent)

Angehende Ingenieure zieht es am haufigsten ins Ausland

Die Absicht, auf Dauer im Ausland beruflich aktiv zu werden,
bleibt zwischen den Studierenden der einzelnen Fachergruppen
relativ ahnlich. Die Aussagen tiber eine zeitweise Auslandstatigl
keit gehen dagegen deutlich auseinander. Wéhrend an Universill
taten die angehenden Ingenieure zu 45% bestimmt vorhaben,
eine zeitlang im europdischen Ausland zu arbeiten, sind es nur
32% der angehenden Sozialwissenschaftler, an den Fachhochl
schulen sogar nur 27% dieser Fachrichtung (vgl. Abbildung 27).

Abbildung 27
Beabsichtigte berufliche Auslandstatigkeit in Europa nach
Fachergruppen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Auf Dauer berufstatig

werden... Universitaten

in Deutschland Insgesamt  Frauen Manner
ja, bestimmt 71 72 69
ja, vielleicht 22 21 25
in Europa
ja, bestimmt 15 16 15
ja, vielleicht 45 43 48
auBerhalb Europas
ja, bestimmt 6 6 7
ja, vielleicht 27 24 32
Fachhochschulen
in Deutschland Insgesamt  Frauen Manner
ja, bestimmt 73 76 72
ja, vielleicht 20 18 21
in Europa
ja, bestimmt 15 14 15
ja, vielleicht 44 40 48
auRerhalb Europas
ja, bestimmt 6 6
ja, vielleicht 28 24 31

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Bereitschaft zu internationaler Mobilitat
Auf Dauer im européischen Ausland wollen bestimmt 15% der Stull
dierenden spater arbeiten, und an einer weltweiten Tatigkeit sind
6% interessiert. Wenn es sich allerdings um eine voriibergehende
Auslandstétigkeit handelt, dann steigt der Anteil fiir das europaill
sche Ausland auf 39% und fiir das auBBereuropéische auf 28% an.
Studentinnen entscheiden sich fiir eine Auslandstétigkeit im
selben Umfang wie Studenten, nur beziehen Studenten die Mogl!
lichkeit einer Auslandstétigkeit haufiger in ihre Planung mit ein.
Eine groBere berufliche Mobilitdtsbereitschaft auBerhalb
Deutschlands ist unter den Studierenden vorhanden, wenn man
den Kreis der grundsétzlich Interessierten hinzuzieht. So sagt fast
die Halfte der Studierenden, dass sie sich vorstellen konnten,
innerhalb Europas temporér oder gar dauerhaft zu arbeiten.
Auch der weltweite berufliche Einsatz wird dabei als moglill
che Perspektive mit einbezogen. 42% der Studierenden ziehen eill
ne zeitlich befristete auBereuropéische Auslandstatigkeit in ihre
Uberlegungen mit ein und 33% eine Beschiftigung auf Dauer.
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Eswird ein groBes Potential unter den Studierenden aller
Fachrichtungen erkennbar, die eine berufliche Tatigkeit im Ausl
land, in Europa oder weltweit, sich vorstellen kénnen oder anll
streben. Diese Absichtist weitgehend unabhéngig von der Einll
schatzung der beruflichen Mdéglichkeiten dort. Nur bei den Stull
dierenden, die eine gewisse Zeit auBerhalb Europas arbeiten
mochten, scheinen optimistische Berufserwartungen die Ausll
landstétigkeit zu befliigeln.
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11.3 Reaktionen bei Arbeitsmarktschwierigkeiten

Falls es beim Berufsstart mit der Stellensuche zu Schwierigkeiten
kommen sollte, wollen Studierende sehr unterschiedlich auf diese
Situation reagieren. Die Studierenden haben recht klare Vorstelll
lungen dartiber, wie sie sich verhalten wollen, wenn der Einstieg
in den Beruf nicht sofort gelingt.

Hohe Bereitschaft zu Belastungen, EinbuBen und Flexibilitat
Studierende wollen nach dem Studium méglichst schnell berufl!
lich FuB fassen. Dafiir zeigen sie in ihren Reaktionen ein hohes
MaB an Bereitschaft zur Flexibilitat, Mobilitdt und Belastung.
Allerdings gibt es auch Grenzen ihrer Anpassungsbereitschaft.

Bei Arbeitsmarktproblemen wollen Studierende Belastungen
in Kauf nehmen, wie beispielsweise Wohnortwechsel oder ldngell
re Anfahrtzeiten (84%). Die Bereitschaft, hier flexibel zu sein, hat
weiter zugenommen.

Viele Studierende wéren zu finanziellen EinbuBen bereit,
wenn sich ihre fachlichen Vorstellungen realisieren lieBen (76%).

Zwei Drittel wiirden zeitlich begrenzt eine fachfremde Stelll
le annehmen, die ihrer Ausbildung nicht entspricht.

Auf eine fachfremde Dauerstelle wollen sich nur 20% der
Studierenden einlassen. Hier ist die Grenze der Bereitschaft, flexill
bel auf den Arbeitsmarkt zu reagieren, deutlich schneller erl
reicht. Allerdings ist der Anteil der Studierenden, die auch nicht
ausbildungsadéquat arbeiten wiirden, im Laufe der letzten zwolf
Jahre stdndig gestiegen (vgl. Tabelle 54).

Tabelle 54
Reaktionen auf Arbeitsmarktprobleme an Universitaten und
Fachhochschulen (1993 - 2007)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,eher“ und ,,sehr wahrscheinlich)

Studentinnen wiirden flexibler reagieren

Studentinnen erwarten generell gréBere Benachteiligungen
beim Berufseinstieg und der beruflichen Karriere. Deshalb wiirl!
den sie auf Arbeitsmarktprobleme insgesamt flexibler reagieren
als Studenten, damit der Berufseinstieg gelingt. Dies zeigt sich vor
allem bei der fachfremden Beschéaftigung, die sie sowohl vorill
bergehend als auch auf Dauer in groerem Umfang als Studenten
annehmen wiirden. Aber auch beim Einkommen wéren sie kom[
promissbereiter.

Verbleib an der Hochschule eher eine Notlésung

Falls der Berufsstart nach dem Studium nicht gelingen sollte,
wiirde ein Teil der Studierenden an der Hochschule verbleiben,
um diese Ubergangsphase sinnvoll zu nutzen. An den Universiti[
ten beabsichtigen dies 42% der Studierenden und an den Fachl[l
hochschulen 24%. Dieser Unterschied ist sicherlich auf die in der
Regel groBeren Angebotsmoglichkeiten der Universititen zull
riickzufiihren (vgl. Tabelle 55).

Uber die Hilfte aller Studierenden beabsichtigt weiterzustull
dieren, falls der Berufseinstieg nicht gelingen sollte. Sie verbin[
den damit die Hoffnung, dass sich ihre Berufschancen verbessern.
Studentinnen nehmen sich dies mehr vor als Studenten. Dafiir
wollen weniger Studentinnen an der Hochschule verbleiben,
ohne zu studieren. Sie wollen kompromissbereit und aktivden
moglichen Problemen des Arbeitsmarktes begegnen.

Tabelle 55

Verbleib an der Hochschule bei Arbeitsmarktproblemen von
Studentinnen und Studenten an Universitaten und Fachhochl
schulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent)

Universitaten 1995 1998 2001 2004 2007

groRere Belastungen
(z.B.langere Fahrtzeiten) 77 80 79 81 84

finanzielle EinbuRen

in Kauf nehmen 79 79 74 79 77
kurzfristig fachfremde
Stelleannehmen 57 63 60 66 64
auf Dauer fachfremde
Stelleannehmen 13 17 15 18 20

Fachhochschulen
groRere Belastungen
(z.B. langere Fahrtzeiten) 72 78 76 78 83

finanzielle EinbuBen

in Kauf nehmen 73 76 70 77 75
kurzfristig fachfremde
Stelle annehmen 56 63 56 67 64
auf Dauer fachfremde
Stelle annehmen 12 16 13 19 19

An der Hochschule... Universitaten

abwarten Insgesamt  Frauen Méanner
eherwahrscheinlich 33 30 37
sehrwahrscheinlich 9 9 10
zusammen 42 39 47
weiterstudieren
eher wahrscheinlich 40 40 39
sehrwahrscheinlich 14 15 12
zusammen 54 55 51
Fachhochschulen
abwarten Insgesamt  Frauen Manner
eherwahrscheinlich 19 15 23
sehrwahrscheinlich 5 5 5
zusammen 24 20 28
weiterstudieren
eherwahrscheinlich 38 39 37
sehrwahrscheinlich 15 16 15
zusammen 54 55 52

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In ihren Absichten, auf Arbeitsmarktprobleme flexibel zu rell
agieren, sind sich Studierende an Universitdten und Fachhochl
schulen sehr dhnlich. Insgesamt sind Hochschulabsolventen in
dieser Hinsicht zu weitgehenden Kompromissen bereit.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Berufliche Selbstidndigkeit als Alternative

Falls es keine Moglichkeit nach dem Studium gibt, in den Beruf
einzusteigen, kann sich ein Teil der Studierenden auch eine berufll
liche Selbstédndigkeit vorstellen. An Universitdten erwégt ein
Drittel der Studierenden diesen Schritt, an Fachhochschulen
immerhin zwei Fiinftel. Allerdings ist diese Moglichkeit des Bell
rufseintritts gegeniiber anderen Lésungen nachrangig.
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Reaktionen bei Arbeitsmarktproblemen in den Fachergruppen
Die Studierenden in den einzelnen Fachergruppen wollen bei
Arbeitsmarktproblemen teilweise unterschiedlich reagieren. In
allen Fachern &hnlich ist die Akzeptanz von Belastungen, die
gegeniiber frither weiter zunimmt (vgl. Tabelle 56).

In den Kultur- und Sozialwissenschaften wiirden die Studiell
renden etwas hdufiger als andere eine fachfremde Stelle annehl
men, auch auf Dauer. Dafiir zeigen sie sich weniger mobil und
streben weniger eine berufliche Selbstdndigkeit an.

Die Studierenden in der Rechtswissenschaft wéren im Verl
gleich zu allen anderen Féchergruppen am héufigsten bereit, sich
selbstdndig zu machen. Zugenommen hat bei Ihnen die Absicht,
bei Arbeitsmarktproblemen weiterzustudieren oder fachfremd
zu arbeiten. Die Sorge, mit der die angehenden Jurist/innen den
Arbeitsmarkt derzeit betrachten, macht sich in einer deutlich
zunehmenden Kompromissbereitschaft bemerkbar.

Die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften ziehen nell
ben den Studierenden der Medizin vergleichsweise am haufigsl
ten in Betracht, Belastungen zu akzeptieren; auch die berufliche
Selbstindigkeit geht in ihre Uberlegungen mit ein. Allerdings
sind Studierende der Wirtschaftswissenschaften insgesamt mehr
als andere an einer beruflichen Selbsténdigkeit interessiert.

In der Medizin wiirden die Studierenden am seltensten weill
terstudieren wollen, aber akzeptieren am hdufigsten gro3ere
Belastungen. Berufliche Alternativen kommen fiir sie am wenigs(
tenin Frage, lieber wollen sie finanzielle Abstriche hinnehmen.
Sie haben unter allen Fachern die stérkste fachliche Bindung, dies
kommt auch bei der beruflichen Selbstdndigkeit zum Ausdruck.

Die Studierenden der Naturwissenschaften wiirden am haull
figsten versuchen, an der Hochschule zu bleiben. Eine berufliche
Selbstdndigkeit kommt fiir sie am wenigsten in Frage.

Die Studierenden der Ingenieurwissenschaften wiirden nell
ben den angehenden Naturwissenschaftlern am meisten an der
Hochschule abwarten, wenn sie nach dem Studium keine Stelle
finden. Ein fachfremder Einsatz kédme fiir sie mit am wenigsten in
Frage. Nachdem sich der Arbeitsmarkt fiir Ingenieure deutlich
verbessert zeigt, hat sich diese Haltung noch weiter verfestigt.

An den Fachhochschulen wollen die Studierenden im Sozialll
wesen im Fachervergleich am seltensten mobil sein, d.h. ein
Ortswechsel oder lange Fahrtzeiten kommen fiir sie weniger in

Tabelle 56

Frage. Dafiir sind sie weit mehr als Studierende anderer Facher
bereit, fachfremde Stellen anzunehmen, unabhéngig davon, ob
sie kurz- oder langerfristig angeboten werden.

In den Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften an den
Fachhochschulen ist die Bereitschaft zur Mobilitdt und zur beruf[l
lichen Selbstéandigkeit am groBten. Kurzfristig fachfremd wollen
die angehenden Ingenieure und Wirtschaftswissenschaftler
immer weniger arbeiten. In dieser Haltung hat sie die positive
Arbeitsmarktentwicklung bestérkt.

Verianderungen beim Ubergang auf den Arbeitsmarkt
Gegeniiber den 90er Jahren sind die Studierenden heute eher bell
reit, Belastungen zu akzeptieren sowie kurz- oder langfristig eine
fachfremde Stelle anzunehmen. Das Beharren auf dem einmal
gewdhlten Weg hat nachgelassen. Dabei sind Korrekturen am
urspriinglichen Vorhaben von der Fachzugehorigkeit und der
Konjunktur des entsprechenden Teilarbeitsmarktes abhéngig.
Die Risiken des Arbeitsmarktes wirken sich auf die berufliche
Identitdt von Hochschulabsolventen nachteilig aus. Dies kann zu
der Sorge fiihren, dass die Investition in die fachliche Qualifikatil
on sich nicht auszahlt - eine fiir die meisten Studierenden belas(]
tende Vorstellung. Positive Verdnderungen auf dem Arbeits[]
markt mit besseren Einstellungschancen wirken sich dagegen
stabilisierend aus, sowohl auf den Studienverlauf als auch auf die
Sicherheit der beruflichen Erwartungen und Absichten.

Bessere Arbeitsmarktbedingungen gewiinscht

Der wechselhafte Arbeitsmarkt macht es versténdlich, dass die
Studierenden sich in unterschiedlicher Weise Verbesserungen fur
ihren Berufseintritt wiinschen. Obwohl die beruflichen Erwarl[l
tungen insgesamt wieder gestiegen sind, bleiben 36% der Studiell
renden an giinstigeren Arbeitsmarktchancen sehr interessiert. Im
WS 2003/04 duBerten noch 41% der Studierenden den Wunsch
nach besseren Arbeitmarktchancen.

Insbesondere Studentinnen setzen auf bessere Bedingungen
auf dem Arbeitsmarkt, was ihre Studiensituation positiv beein[l
flussen wiirde. An den Universitdten sind es 44% und an den Fachl
hochschulen 54% der Studentinnen (25% bzw. 23% der Studenten),
diesich einen leichteren Zugang auf den Arbeitsmarkt intensiv
wiinschen.

Reaktionen der Studierenden auf Arbeitsmarktprobleme nach Fachergruppen an Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,eher* und ,,sehr wahrscheinlich*)

Universitaten

Maogliche Kultur-  Sozial- Rechts-  Wirt.-
Reaktionen wiss. wiss. Wiss. wiss.
groRere Belastungen
(z.B.langere Fahrtzeiten) 80 80 85 88
finanzielle EinbuBen
in Kauf nehmen 79 80 73 70
kurzfristig fachfremde
Stelleannehmen 73 74 62 61
langfristig fachfremde
Stelle annehmen 27 24 22 19

Fachhochschulen

Medizin Natur- Ing.- Sogial- Wi_rt.- Ing.D
wiss. wiss. wiss. wiss. wiss.
90 84 87 70 87 84
78 77 74 73 74 73
51 61 54 77 64 60
10 17 15 28 16 20

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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12 Winsche und Forderungen der Studierenden

Die Wiinsche zur Verbesserung der eigenen Studiensituation und
die Forderungen zur weiteren Entwicklung der Hochschulen
weisen iiberwiegend auf Problemfelder hin, die der Verdanderung
an den Hochschulen bediirfen. Studierende verbinden mit ihren
Vorschldgen den Anspruch, dass Méngel in der Ausbildung zull
kiinftig behoben werden.

12.1 Verbesserung der Studiensituation

Die von den Studierenden geduB3erten Wiinsche zur Verbessell
rung ihrer personlichen Studiensituation beziehen sich auf wahr(l
genommene Médngel und Schwierigkeiten und kénnen deshalb
wichtige Anregungen fiir die Hochschulen und Fachbereiche
bieten. Dabei &uBern Studierende an Universitdten und Fachll
hochschulen sehr unterschiedliche Probleme, die nach ihrer
Ansicht der Losung bediirfen.

Haufigste Wiinsche an Universitaten sind starkerer
Praxisbezug und kleinere Lehrveranstaltungen

Diese beiden Wiinsche werden von den Studierenden an Univerl
sitdten am hiufigsten geduBert (vgl. Abbildung 28):

o starkerer Praxisbezug des Studienganges (43% sehr dringlich),
e héufiger Veranstaltungen im kleineren Kreis (43%).

Die praktische Ausbildung an den Universitidten ist schon seit
langerem ein Sorgenkind in der universitdren Ausbildung. Hier
sollen Verbesserungen durch die neu geschaffenen Bachelor-
Studiengénge erreicht werden. Ein weiteres wichtiges Thema aus
Sicht der Studierenden bleibt die Uberfiillung der Hochschulen.

Drei Bereiche, die die personliche Studiensituation betreffen, halt
rund ein Drittel der Studierenden an Universitédten fiir besonders
verbesserungswiirdig:

e die Verbesserung der Arbeitsmarktchancen (36%),

¢ eineintensivere Betreuung durch Lehrende (34%),

e die Erhohung der BAf6G-Satze (32%).

Weitere Verbesserungen haben fiir die Studierenden an Universil
tdten eine geringere Bedeutung, wie beispielsweise die Einrichll
tung von ,,Briickenkursen® (fiir 28%), feste studentische Arbeits[
gruppen (24%) oder die Beteiligung an Forschungsprojekten (23%).

Fachhochschulen: Verbesserung der Arbeitsmarktchancen

Obwohl sich die Erwartungen an die Berufsaussichten insbeson/(

dere bei den Studierenden der Fachhochschulen erh6éht haben,

bleiben bessere Arbeitsmarktchancen fir sie weiterhin besonders

wichtig (vgl. Abbildung 29):

e Die Verbesserung der Arbeitsmarktchancen halten 38% fiir
sehr dringlich,

e die Erhohung der BAf6G-Satze 37%,

o die Einfihrung von Briickenkursen 30%,

e Lehrveranstaltungen mit weniger Teilnehmern 26%,

e dieTeilnahme an Forschungsprojekten 25%.

An den Fachhochschulen ist das Interesse an anderen Bereichen

der Studienbedingungen bei den Studierenden geringer. So

halten eine intensivere Betreuung durch die Lehrenden 22% fiir

dringend verbesserungswiirdig, die Méglichkeit, mehr Praxisan(l

teile im Studium zu haben 22%, oder die Unterstiitzung von Stull

dierenden mit Kindern ist 21% ein sehr wichtiges Anliegen.

Abbildung 28
Die fiinf wichtigsten Wiinsche zur Verbesserung der Studiensil
tuation der Studierenden an Universitaten (WS 2006/07)

(Skala von 0 = liberhaupt nicht dringlich bis 6 =sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 =sehr dringlich)

Abbildung 29
Die funf wichtigsten Wiinsche zur Verbesserung der Studiensil
tuation der Studierenden an Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Skala von 0= Giberhaupt nicht dringlich bis 6 =sehr dringlich; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 5-6 =sehr dringlich)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Differenzen zwischen den Hochschularten

Beidrei Wiinschen zur Verbesserung der Studiensituation bestell
hen aufféllige Differenzen zwischen den Studierenden an Univer!
sitdten und Fachhochschulen. Diese betreffen:

o den stdrkeren Praxisbezug des Studienganges,

e dieLehrveranstaltungen in kleinerem Kreis,

e und die bessere Betreuung durch die Lehrenden.

In allen drei Bereichen sehen Studierende an Universitaten star(
keren Verbesserungsbedarf. Den an den Fachhochschulen geboll
tenen Praxisbezug erwarten zunehmend auch die Studierenden
an den Universitdten. Die Differenz beim Wunsch nach geringell
ren VeranstaltungsgroBen und nach einer intensiveren Betreull
ung durch Lehrende geht auf gréBere Studierendenzahlen und
die stirkere Uberfiillung an den Universitaten zurtick.

Viele Wiinsche haben an Dringlichkeit verloren

Die Dringlichkeit der Wiinsche zur Verbesserung der Studiensitull
ation hat gegentiber fritheren Erhebungen in fast allen Bereichen
stark nachgelassen. Verbesserungen der Studienbedingungen
wurden innerhalb der letzten zwolf Jahre von den Studierenden
noch nie so wenig verlangt wie im WS 2006/07. Noch bis Anfang
desneuen Jahrtausends wurden sie von den Studierenden in
deutlich stairkerem Umfang geduBert (vgl. Tabelle 57).

Der Riickgang bei den zentralen Wiinschen der Studierenden
hatverschiedene Ursachen. Zum einen waren die
Studierendenzahlen an den Universitdten rickldufig, was zu
einer gewissen Entlastung gefiihrt hat, zum anderen hat sich die
Betreuung durch die Lehrenden verbessert. Die MaBnahmen zur
Verbesserung der Lehre konnten somit positive Effekte erzielen.
Insofern ist die gegentber frither bessere Bilanz der Studierenden
zur Lehrsituation und Studienqualitét ein Erfolg im Bemithen um
eine bessere Hochschulausbildung.

Tabelle 57

Zeitliche Entwicklung der wichtigsten Wiinsche zur Verbessel(l
rung der Studiensituation an Universitaten und Fachhochschull
len (1995 - 2007)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 5-6 =sehr dringlich)

Universititen 1995 1998 2001 2004 2007
Starkerer Praxisbezug

im Studiengang 59 56 55 49 43
Veranstaltungenim

kleineren Kreis 53 58 55 49 43
Verbesserung der

Arbeitsmarktchancen 48 54 41 39 36
Intensivere Betreuung

durch die Lehrenden 42 50 45 38 34
Erhéhung der BAf6G-

Satze/Stipendien 42 39 36 29 32

Fachhochschulen
Verbesserung der

Arbeitsmarktchancen 44 55 40 48 38
Erhéhung der BAf6G-

Satze/Stipendien 46 46 41 36 37
»Brickenkurse*inden

Anfangssemestern 35 42 39 36 30
Veranstaltungenim

kleineren Kreis 37 41 37 32 26
Mehr Beteiligung an

Forschungsprojekten 32 41 30 29 25

Dennoch sind Verbesserungen zentraler Aspekte der Studien/
situation weiterhin nétig. An den Universitdten bleibt die Kritik
am fehlenden Praxisbezug oder an iiberfiillten Lehrveranstaltunl
genimmer noch stark Der Wunsch nach einer besseren Betreull
ung durch die Lehrenden ist zwar spiirbar zuriickgegangen, ist
aber fiir ein Drittel der Studierenden an Universitaten ein weiter!(l
hin dringlich zu 16sendes Problem.

Trotz positiver Signale des Arbeitsmarktes, die bei den Studiell
renden fiir erh6hte Berufserwartungen sorgen, wird der Wunsch
nach besseren Arbeitsmarktchancen von knapp zwei Fiinftel der
Studierenden auch 2007 vorgebracht (an Fachhochschulen 38%,
an Universitdten 36%).

Den Wunsch nach einer Erh6hung der BAf6G-Satze duBert
etwa ein Drittel der Studierenden als dringlich (an Universitaten
32%, an Fachhochschulen 37%). Die Erh6hungswiinsche zum
BAf6G werden vor allem von den Betroffenen vorgetragen, die
eine Teil- oder Vollférderung durch das BAf6G erhalten. Auffallig
istin diesem Zusammenhang, dass die Erhéhung der staatlichen
Unterstiitzung insbesondere in jenen Bundesldndern hiufiger
gewlnscht wird, die fiir das Sommersemester 2007 Studiengell
biihren angekiindigt hatten.

Der Gesetzgeber hat mit dem inzwischen in Kraft getretenen
22. BAf6GAndG reagiert und zum WS 2008/09 die Bedarfssitze
um 10 ¥ und die Einkommensfreibetrdge um 8 % angehoben.

Intensivere Wiinsche bei Studierenden mit Lehramtsabschluss
Es fallt auf, dass insbesondere Studierende, die ein Lehramt anll
streben, viel hdufiger Wiinsche zur Verbesserung ihrer Ausbil(l
dungssituation duBern. Im Studium mochten sie hdaufig weniger
Teilnehmer in den Lehrveranstaltungen und mehr Orientiell
rungshilfen im Studium erhalten, d.h. fiir sie ist ein Lehrangebot,
dassich an eindeutigen Vorgaben ausrichtet, erstrebenswert.

Hauptséachlich sind es die Lehramtskandidat/innen, die mehr
Praxisbeziige im Studium wiinschen: 64% dieser Studierenden
sprechen sich dafiir aus (vgl. Tabelle 58).

Tabelle 58

Ausgewdhlte Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation
nach Abschlussart an Universitaten (WS 2006/07)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir
Kategorien: 5-6 = sehr dringlich)

Universitaten Insge- Diplom/ Staats- Lehr- Bachell

samt Mag. examen amt lor
Starkerer Praxisbezug
im Studiengang 43 39 46 64 34
Veranstaltungenim
kleineren Kreis 43 40 40 58 41
Intensivere Betreuung
durch die Lehrenden 34 32 38 39 28
»Brickenkurse“in den
Anfangssemestern 28 25 26 38 31
Mehr Beteiligung an
Forschungsprojekten 23 28 13 15 25
Lehrangebot nach
Leitvorgaben 14 12 12 26 10
Verbesserung der
Arbeitsmarktchancen 36 37 28 34 43
Erhéhung der BAf6G-
Satze/Stipendien 32 30 30 36 37

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Bessere Betreuung durch die Lehrenden wiinschen sich die
Studierenden mit angestrebtem Lehramtsabschluss ebenso hdull
fig wie Studierende anderer Staatsexamensstudiengange. Hier
kommen vor allem die Betreuungsdefizite in den Staatsexamens!(]
fachern Medizin und Rechtswissenschaft zum Ausdruck. In diesen
Fachern mit Staatsexamen mochten die Studierenden ebenfalls
mehr praktische Erfahrungen im Studium sammeln als in den
Diplom/Magister- und Bachelor-Studiengédngen, wo deutlich well
niger Bedarf an Praxisanteilen angemeldet wird (vgl. Tabelle 58).

Der Wunsch, mehr an der Forschung beteiligt zu werden,
geht hdufiger von den Studierenden der Diplom/Magister- und
Bachelor-Studiengénge aus, hier scheinen Studierende in Fal
chern mit Staatsexamensabschluss besser versorgt zu sein.

Studierende in Studiengdngen mit Bachelor-Abschluss sprell
chen besonders die Verbesserung der Arbeitsmarkchancen an,
denn beiihnen besteht eine beachtliche Verunsicherung, was ihr
Abschluss auf dem Arbeitsmarkt eigentlich Wert ist.

12.2 Foérderung von Frauen

Die Wahrnehmung, dass Studentinnen gegentiber Studenten im
Studium benachteiligt werden, ging vor allem im Laufe der 90er
Jahre stark zuriick, auch bei den Studentinnen. Dennoch bleibt
die Gleichstellung von Frauen an der Hochschule den Studentin[l
nen ein wichtiges Anliegen. Um die Situation fiir Frauen an den

Hochschulen zu verbessern, wurden allen Studierenden drei oft

diskutierte Forderungen hinsichtlich der Interessenorganisation,

der Besetzung von Hochschullehrerstellen und der Vergabe von

Stipendien fiir Promotion und Habilitation zur Stellungnahme

vorgelegt. Studentinnen unterstiitzen weiterhin in grofem Um![

fang folgende Manahmen:

o Fiir Frauen sollte es spezielle Stipendien fiir Promotion und
Habilitation geben: 52%.

e Frauen sollten (bei gleicher Qualifikation) bei der Besetzung
von Hochschullehrerstellen bevorzugt werden: 45%.

Am wenigsten wird von den Studentinnen die Forderung geteilt,

Frauen sollten sich an den Hochschulen stérker organisieren und

aktiv fur ihre Interessen kdmpfen (von 36%).

Die Unterstiitzung dieser drei Forderungen zur Verbesserung
der Situation von Frauen an den Hochschulen hat sich gegentiber
der Erhebung 2004 kaum verdndert. Im ldngerfristigen Vergleich
mit den 90er Jahren, wird die bevorzugte Besetzung von Hochll
schullehrerstellen durch Frauen (bei gleicher Qualifikation)
weniger unterstiitzt, wihrend die beiden anderen Forderungen
in ganz dhnlichen Umfang weiterhin befiirwortet werden.

Auch unter den mannlichen Studenten stagniert seit den letzl
ten Erhebungen die Zustimmung zu diesen Manahmen, die die
Situation der Frauen an den Hochschulen verbessern kdnnten.
Ménner unterstiitzen Forderungen mit Quoten von 20% bis 24%
weit weniger (vgl. Abbildung 30).

Abbildung 30

Forderungen zur Verbesserung der Situation von Frauen an der Hochschule nach Geschlecht der Studierenden (1995 - 2007)
(Skalavon -3 =lehne véllig ab bis +3 = stimme véllig zu; Angaben in Prozent fiir Kategorien: +1 bis +3 = stimme zu)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.




WUNSCHE UND FORDERUNGEN DER STUDIERENDEN

59

Solche Differenzen nach dem Geschlecht belegen nicht nur
verschiedene Ausgangslagen, sondern dokumentieren auch ein
Stiick Desinteresse gegeniiber Problemen anderer Studierender.
Am groBten werden die geschlechtsspezifischen Differenzen,
wenn es sich um konkurrierende Interessen, wie bei Stellen und
Stipendien, handelt.

Die Unterstiitzung solcher MaBnahmen wird deutlich gréSer,
wenn Benachteiligungen von Studentinnen als aufféllig angesell
hen werden. Bis zu zwei Drittel der Studentinnen, die sich benachl
teiligt fiihlen, unterstiitzen dann solche Ma8nahmen zur Gleichl
stellung von Frauen. Aber auch bei den ménnlichen Kommilito[
nen erhoht sich das Potential der Befiirworter auf ein Drittel.

Neben der speziellen Férderung von Frauen an den Hochll
schulen lassen sich auch die Studienbedingungen fiir Frauen
verbessern. Dazu konnen die Wiinsche von Frauen fiir eine bessell
re Studiensituation herangezogen werden.

Studentinnen wiinschen haufiger Verbesserungen der Studien!

situation

Die Studentinnen wiinschen sich hdufiger eine Verbesserung

ihrer Studiensituation als die Studenten. Besonders aufféllig sind

die Unterschiede in den folgenden Bereichen:

e Eine Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fiir Hochschulll
absolventen wiinschen sich 44% der Studentinnen an Universill
téten und 54% an Fachhochschulen, wahrend nur 25% bzw. 23%
der Studenten dafiir dringlichen Bedarf anmelden.

o Einstédrkerer Praxisbezug wird hauptsdchlich von Studentinl
nen an Universitdten (49%) verlangt; von den Studenten sind es
36%, die diesen Wunsch duBern.

o Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreis mochten an den
Universitdten 47% der Studentinnen, jedoch nur 36% der Stull
denten.

¢ Intensivere Betreuung durch die Lehrenden wiinschen sich
37% der Studentinnen und 29% der Studenten an den Universill
taten.

e Mehr EDV-Beratung streben 25% (Uni) bzw. 29% (FH) der Stull
dentinnen an, Studenten nur zu 15% bzw. 18%.

e Die Erh6hung der BAf6G-Sdtze wiinschen sich studierende
Frauen mehr als Manner, insbesondere an den Fachhochschull
len (43%), aber auch an den Universitaten (35%). Unter den Stull
denten dufBern 31% (FH) und 28% (Uni) diesen Wunsch.

e Solidarisch zeigen sich Studentinnen auch bei der Forderung
nach einer besseren Unterstiitzung fiir Studierende mit Kind.
Rund jede vierte Studentin spricht sich dafiir aus, wahrend nur
jeder siebte Student sich dem anschlief3t.

Mitihrer vergleichsweise umfangreichen Kritik an den Studienl

bedingungen signalisieren Studentinnen, dass sie die Hochschulll

ausbildung in mancherlei Hinsicht fiir verbesserungswiirdig
halten. Auch soziale Themen wie BAf6G und Kinderbetreuung
unterstiitzen sie mehr. Studentinnen stehen zudem stérker fiir
eine berufsnahe Ausbildung und moéchten die beruflichen Chanl
cen vor allem fir Frauen verbessert sehen. Ihre hufigeren Fordel
rungen nach einer nachhaltigen Verbesserung der Situation von

Frauen an den Hochschulen, auch im Bereich der Stipendien und

Stellen, werden dadurch gestiitzt.

12.3 Konzepte zur Hochschulentwicklung

Die den Studierenden vorgelegten verschiedenen MaBnahmen
zur Entwicklung oder Reform der Hochschulen, zur qualitativen
Gestaltung, zum quantitativen Ausbau sowie zu verschiedenen
Elementen der Selektion und Organisation, finden unter ihnen in
sehr unterschiedlichen MaBe Anklang oder Ablehnung. Ahnlich
wie bei den Wiinschen zur Verbesserung der persénlichen Stull
diensituation setzen die Studierenden eindeutige Prioritdten im
Hinblick auf wesentliche Verdnderungsforderungen zur Weiter!l
entwicklung der Hochschulen.

Am wichtigsten sind den Studierenden Praktikumsphasen

Sehr groBen Wert legen die Studierenden auf ein Praktikum als

fester Bestandteil jedes Studienganges.

¢ Drei Viertel der Studierenden an den Fachhochschulen (73%)
und zwei Drittel an den Universitéten (64%) halten diese Maf3[l
nahme zur Weiterentwicklung der Hochschulen fiir sehr
wichtig (vgl. Abbildung 31).

Abbildung 31

Forderungen der Studierenden zur Hochschulentwicklung an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 2006/07)

(Skalavon 0 = uiberhaupt nicht wichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fir
Kategorien: 5-6 = sehr wichtig)
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Stellenausbau hauptsachlich eine Forderung der Universitaten
Den personellen Ausbau fordern nicht nur die Hochschulleitun(
gen, sondern dies ist auch fiir die Studierenden ein wichtiges
hochschulpolitisches Anliegen, insbesondere in Problembereill
chen, in denen die Betreuungsverhaltnisse zwischen Studieren/
den und Lehrenden besonders ungtinstig sind.
o Fir60%der Studierenden an Universitdten hat der personelle
Ausbau der Hochschulen gro3e Bedeutung (FH 47%).

Kooperationen zwischen Hochschulen und Wirtschaft

Eine bessere Zusammenarbeit zwischen Hochschulen und Wirt[]

schaft unterstiitzt die Studentenschaft mehrheitlich. Von solchen

Kooperationen versprechen sich Studierende fiir ihren Berufsstart

Vorteile, aber auch studienverbessernde MaBnahmen wie Praktill

ka oder ein besseres Stipendiensystem zur Studienfinanzierung.

o Fir63%der Studierenden an Fachhochschulen und 52% an
Universitédten sind solche kooperativen Verbesserungen erll
strebenswert.

Didaktische und inhaltliche Reformen

Hochschuldidaktische Verbesserungen und Innovationen sowie

inhaltliche Studienreformen in den Studiengédngen halten Stull

dierende weiterhin fiir sehr wichtig. Diese Forderungen sind als

konkrete Beitrdge zur besseren Lehre zu verstehen. Sie beziehen

sich auf den Umfang und die Vermittlung des Lehrstoffes, die

héaufiger von den Studierenden Kritik erfahren.

e Rund zwei Fiinftel der Studierenden an Universitdten und
Fachhochschulen mahnen hier Reformbedarf an.

Férderung begabter Studierender

Zur Ausschopfung von Begabungsreserven unterstiitzen Studiell

rende die Forderung von Hochbegabten, die in ihrer wissen(

schaftlichen Neugier gestérkt, in Forschungsfragen angeregt und

intensiv betreut werden miissen.

e AnFachhochschulen méchten 41% der Studierenden und an
den Universitaten 36% den wissenschaftlichen Nachwuchs bes(
ser gefordert wissen.

Mehr Studienpldtze und Beteiligungsmoéglichkeiten

Eine Aufstockung der Studienplédtze und die Beteiligung an der

Lehrplangestaltung finden, wenn auch nachlassend, ihren Unter[]

stiitzerkreis unter den Studierenden.

e Rund ein Drittel an Universitdten und Fachhochschulen sehen
beidiesen Themen Handlungsbedarf.

Regulierende Konzepte finden wenig Anklang

Die frithzeitige Eignungsfeststellung fiir das gewéhlte Studien(

fach findet unter den Studierenden an beiden Hochschularten

einen gewissen Zuspruch (33% halten dies fiir sehr wichtig), wéh(

rend Auswahlgespréche zur Studienzulassung nur etwa ein Fiinf[l

tel als sehr sinnvoll erachtet. Sowohl die Offnung der Hochschu!l

len als auch eine Verschérfung der Zulassung zum Studium hall

ben kaum Anhénger unter der Studentenschaft.

e Zwischen 15% und 12% der Studierenden fordern solche
regulierenden MaB3nahmen beim Hochschulzugang.

Unterschiedliche Forderungen in den Fachergruppen

Die Konzepte zur Hochschulentwicklung treffen in den Facherll
gruppen auf unterschiedlich grofSe Zustimmung, je nach Interes(
sen und Betroffenheiten.

Sehr groB sind die Zustimmungsunterschiede beispielsweise
bei der Forderung nach einer stéarkeren Kooperation zwischen
den Hochschulen und der Wirtschaft. Wahrend nur 35% der Stull
dierenden der Medizin hier einen Handlungsbedarf sehen, vertrell
ten 77% der Studierenden in den Wirtschaftswissenschaften die
Ansicht, dass hier Verbesserungen von grof3er Bedeutung sind.

Selbst beim verbindlichen Praktikum, das die meisten Studiell
renden als sehr niitzlich ansehen, bestehen Facherdifferenzen.
Die Studierenden der Sozialwissenschaften sehen auf diesem Gell
biet weit mehr Bedarf (73% fordern feste Praktikumsphasen) als
die angehenden Naturwissenschaftler (zu 54%), die durch Laborl[l
ubungen ihren Praxisbedarf teilweise decken kénnen.

Diese Unterschiede zeigen sich auch bei der drittwichtigsten
Forderung zur Reformierung der Hochschulen, dem Stellenausl
bau. In den Sozialwissenschaften benennen 74% der Studierenden
den Stellenausbau an den Hochschulen als vorrangige und sehr
wichtige Aufgabe. Diese Forderung wird in den Ingenieurwissen/(
schaften nur von 50% der Studierenden mitgetragen.

Studentinnen halten einige Forderungen fiir wichtiger
Studentinnen sind an bestimmten Forderungen zur Hochschulll
entwicklung deutlich mehr interessiert als Studenten und unter(
stiitzen sie deshalb stérker. Insbesondere die Forderungen nach
einem Pflichtpraktikum, nach einer Beteilung an der Lehrplan/
gestaltung sowie nach mehr Personalstellen an den Hochschulen
haben fiir Studentinnen eine hohere Prioritét. Alle anderen Entll
wicklungskonzepte werden von Studentinnen und Studenten in
ihrer Wichtigkeitrecht ahnlich eingestuft.

Forderungen werden weniger dringlich vorgebracht
Fast alle Forderungen zur Entwicklung der Hochschulen haben
fur die Studierenden gegeniiber fritheren Befragungen an Dringll
lichkeit verloren. Die geringere Dringlichkeit dieser Forderungen
deutet auf eine Entspannung bei manchen Problemen und
Schwierigkeiten fiir die Studierenden zu Beginn des 21. Jahrhunl
derts hin. Dies ist als ein wichtiger Hinweis zu nehmen, dass in
den letzten Jahren an den Hochschulen einiges fiir das Studium
und die Lehre getan wurde. Solche Anstrengungen werden von
den Studierenden durchaus wahrgenommen, was zur zuneh()
mend besseren Evaluation der Lehre, der Studienqualitdt und der
gesamten Studienbedingungen beigetragen hat. Dank mancher
Reformbemithungen hat sich die Studiensituation an den Hochll
schulen und in den Fachbereichen zum Teil deutlich verbessert.
Dennoch wird seitens der Studierenden weiterhin auf wich(
tige Problemfelder hingewiesen, vor allem auf den quantitativen
Ausbau der Hochschulen mit Stellen und Studienplatzen sowie
auf eine eindeutige Regelung einer praxisorientierten Berufsvor(l
bereitung. In mancher Hinsicht scheinen die neuen Studienstruk(]
turen, insbesondere Konzept und Anlage des Bachelor-Studiums,
vielen Studierenden den erreichten Verbesserungen entgegen zu
laufen.



LITERATUR

61

Literatur

Anger, H. (1960): Probleme der deutschen Universitit. Bericht
uber eine Erhebung unter Professoren. Tiibingen.

Bargel, T. (1988): Wieviele Kulturen hat die Universitiat? Hefte zur
Bildungs- und Hochschulforschung (2). Arbeitsgruppe Hoch-
schulforschung, Universitdt Konstanz.

Bargel, T. (2007): Soziale Ungleichheit im Hochschulwesen. Bar-
rieren fiir Bildungsaufsteiger. Hefte zur Bildungs- und Hoch-
schulforschung (49). Arbeitsgruppe Hochschulforschung, Uni-
versitat Konstanz.

Bargel, T.| G. Framhein (1976): Zur Diskussion von Bildungszielen
und zur Leistungsmessung im Hochschulbereich. In. Zapf, W.
(Hg.): Gesellschaftspolitische Zielsysteme - Soziale Indikato-
renIV. Frankfurt/Main - New York. 126 - 161.

Bargel, T./ N. el Hage (2000): Evaluation der Hochschullehre:
Modelle, Probleme und Perspektiven. In: Zeitschrift fir Padda-
gogik, Beiheft 2000, 207 - 224.

Bargel, T./ M. Ramm (1998): Ingenieurstudium und Berufsperspek-
tiven. Sichtweisen, Reaktionen und Wiinsche der Studieren-
den. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung
und Technologie (Hg.). Bonn, Berlin.

Bargel, T./ T. R6hl (2006): Wissenschaftlicher Nachwuchs unter
den Studierenden. Bundesministerium fiir Bildung und For-
schung. Bonn, Berlin.

Bargel, T./ F. Multrus/ M. Ramm (2005): Studiensituation und
studentische Orientierungen. 9. Studierendensurvey an Uni-
versitdten und Fachhochschulen. Kurzfassung. Bundesministe-
rium fir Bildung und Forschung. Bonn, Berlin.

Bargel, T./ F. Multrus/ N. Schreiber (2007): Studienqualitdt und
Attraktivitdt der Ingenieurwissenschaften. Eine Fachmonogra-
phie aus studentischer Sicht. Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung. Bonn, Berlin.

Bargel, T.| P. MBig-Trapp/ ]. Willige (2007): Studienqualitatsmo-
nitor - Studienqualitdt und Studiengebiihren. HIS-GmbH. Han-
nover.

Bourdieu, P. (1983): Okonomisches Kapital, kulturelles Kapital,
soziales Kapital. In: Kreckel, R. (Hg): Soziale Ungleichheiten. So-
ziale Welt - Sonderband 2.183 -198.

Briedis, K. (2007): Ubergénge und Erfahrungen nach dem Hoch-
schulabschluss. Ergebnisse der HIS - Absolventenbefragung des
Jahrgangs 2005. HIS- Forum Hochschule 12. Hannover.

Bublitz, H. (1980): Ich gehore irgendwie hier so nirgends hin.
Arbeitertdchter an der Hochschule. Giessen.

Crosier, D.[ L. Purser/ H. Smidt (2007): Universities shaping the
European Higher Education Area. Trend V - EUA Report. Briis-
sel.

DAAD - Deutscher Akademischer Austauschdienst (Hg.) (2004):
Mobilitat in Europa. Die internationale Hochschule. Ein Hand-
buch fiir Politik und Praxis Bd. 6. Bonn.

Dahrendorf, R. (1965a): Arbeiterkinder an deutschen Université-
ten. Tibingen.

Dahrendorf, R. (1965b): Bildung ist Biirgerrecht. Pladoyer fiir eine
aktive Bildungspolitik. Hamburg.

ENQUA - European Association for Quality Assurance in Higher
Education (Ed.) (2007): Standards and Guidelines for Quality
Assurance in the European Higher Education Area. Helsinki.

Franzmann, A. | B. Wolbring (Hg.) (2007): Zwischen Idee und
Zweckorientierung. Vorbilder und Motive von Hochschulre-
formen seit1945. Berlin.

Falk, S./ M. Reimer/ L. Hartwig (2007): Absolventenforschung fiir
Hochschulen und Bildungspolitik. Konzeption und Ziele des
Bayrischen Absolventenpanels. In: Beitrdge zur Hochschulfor-
schung, 29.]g., Heft1,6 - 33.

Georg, W. (2008): Individuelle und institutionelle Faktoren des
Studienabbruchs. In: Zeitschrift fiir Soziologie der Erziehung
und Sozialisation, ]Jg. 28, Heft 2 (im Druck).

Gerstein, H. (1965): Studierende Méadchen. Miinchen.

Hage, N. el (1996): Lehrevaluation und studentische Veranstal-
tungskritik. Projekte, Instrumente und Grundlagen. Bundes-
ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Tech-
nologie. Bonn.

Hanft, A./ I. Miiskens (Hg.) (2005): Bologna und die Folgen fiir die
Hochschulen. Reihe Hochschulwesen - Wissenschaft und Pra-
Xis. Bielefeld.

Heine, C./ P. MiiBig-Trapp (2007): Gute Zeiten fiir Nest-Fliicht-
linge? Das Mobilitdtsverhalten deutscher Studenten. In: HRK
(Hg.): Fit fur die Welt - Die deutsche Hochschule auf dem Weg
zum Européischen Hochschulraum. Bonn, 12 -13.

Herman, D.| B. Tag (Hg.) (1996): Die universitére Juristenausbil-
dung. Empirische und theoretische Analysen zur Studiendauer
und Studienleistung. Deutscher Hochschulverband - Forum.
Bonn.

Heublein, U./H. Spangenberg/ D. Sommer (2003): Ursachen des
Studienabbruchs. HIS - Hochschulplanung 163. Hannover

Heublein, U./R. Schmelzer/ D. Sommer (2008): Die Entwicklung
der Studienabbruchsquote an deutschen Hochschulen. HIS -
Projektbericht. Hannover.

HRK - Hochschul-Rektoren-Konferenz (1998): Evaluation und
Qualitatssicherung an den Hochschulen in Deutschland - Stand
und Perspektiven. Beitrdge zur Hochschulpolitik 6. Bonn

HRK - Hochschul-Rektoren-Konferenz (2004): Bologna-Reader.
Texte und Hilfestellungen zur Umsetzung der Ziele des Bolog-
na-Prozesses an deutschen Hochschulen. Beitrége zur Hoch-
schulpolitik 8/2004. Bonn.

HRK - Hochschul-Rektoren-Konferenz (2008): Statistische Daten
zur Einfiihrung von Bachelor- und Masterstudiengédngen. SS
2008. Statistiken zur Hochschulpolitik 1/2008. Bonn.



62

LITERATUR

Huber, L./ M. Wulf (Hg.) (1989): Studium - nur noch Nebensache?
GEW-Texte. Freiburg.

Isserstedt, W.[]. Link (2008): Internationalisierung des Studiums.
Ausldndische Studierende in Deutschland - Deutsche Studie-
rende im Ausland. Ergebnisse der 18. Sozialerhebung. Bundes-
ministerium fiir Bildung und Forschung. Bonn, Berlin.

Isserstedt, W.| E. Middendorf/ G. Fabian/ A. Wolter (2007): Die
wirtschaftliche und soziale Lage der Studierenden in der Bun-
desrepublik Deutschland 2006. 18. Sozialerhebung. Bundesmi-
nisterium fiir Bildung und Forschung. Bonn, Berlin.

Knittel, T./ T. Bargel (1996): Die Organisation der gymnasialen
Oberstufe und Wahl der Leistungskurse in ihren Folgen fiir die
Studienvorbereitung und Studienbewéltigung. Hefte zur Bil-
dungs- und Hochschulforschung (21). Arbeitsgruppe Hoch-
schulforschung, Universitdt Konstanz.

Kogan, M. | U. Teichler (Hg.) (2007): Key Challenges to the Aca-
demic Profession. INCHER and UNESCO - Forum for Higher
Education. Werkstattberichte 65. Paris, Kassel.

Krempkow, R. (2007): Leistungsbewertung, Leistungsanreize und
die Qualitdt der Hochschullehre. Konzepte, Kriterien und ihre
Akzeptanz. Bielefeld.

Leitow, B. (1996): Studentische Haltungen zur Studieneffizienz.
Hefte zur Bildungs- und Hochschulforschung (18). Arbeitsgrup-
pe Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Merton, K. (1957): Social Structure and Anomie. In: Merton, K. :
Social Theory and Social Structure. New York-London.

Minks, H. (2004): Welche Kompetenzen verlangt der Arbeits-
markt? In: Stifterverband der Deutschen Wissenschaft (Hg.) Ba-
chelor- und Master-Ingenieure. Welche Kompetenzen werden
verlangt. Positionen. Essen, 32-40.

Multrus, F. (2001): Skalenentwicklung zur Messung der Lehr- und
Studienqualitét. Hefte zur Bildungs- und Hochschulforschung

(36). Arbeitsgruppe Hochschulforschung, Universitdt Konstanz.

Multrus, F. (2005): Identifizierung von Fachkulturen tiber Studie-
rende deutscher Hochschulen. Hefte zur Bildungs- und Hoch-
schulforschung (45). Arbeitsgruppe Hochschulforschung, Uni-
versitdt Konstanz.

Multrus, F.| T. Bargel/ B. Leitow (2001): Das Studium der Geistes-
wissenschaften. Eine Fachmonographie aus studentischer
Sicht. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. Bonn.

Multrus, F.| T. Bargel/ M. Ramm (2005): Studiensituation und stu-
dentische Orientierungen. 9. Studierendensurvey an Universi-
taten und Fachhochschulen. Langfassung. Bundesministerium
fiir Bildung und Forschung. Bonn, Berlin.

OECD - Organisation for Economic Cooperation and Develop-
ment (Ed.) (2006): Bildung auf einen Blick. Paris-Berlin.

Parsons, T/ G. M. Platt (1972): The American University. Cambridge
Mass.

Pasternak, P. (2003): Es ist noch kein Master vom Himmel gefallen:

Gestufte Abschliisse in einer bildungs- und systemtheoreti-
schen Perspektive. In: Welbers, U. (Hg.) (2003): Studienreform
mit Bachelor und Master. Bielefeld, 286 - 302.

Ramm, M./ T. Bargel (2002): Arbeitsmarktaussichten und Reaktio-
nen von Studienanfdngern in den Natur- und Ingenieurwissen-
schaften. In: Bellmann, L./ ]. Velling (Hg.): Arbeitsmarkte fiir
Hochqualifizierte (BeitrAB 256). Institut fiir Arbeitsmarkt- und
Berufsforschung. Nurnberg, 151-183.

Ramm, M./ T. Bargel (2005): Frauen im Studium. Langzeitstudie
1983-2004. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung.
Bonn, Berlin.

Reinberg, A./ M. Hummel (2007): Qualifikationsspezifische Ar-
beitslosigkeit im Jahr 2005 und die Einfihrung der Hartz-1V-
Reform. IAB-Forschungsbericht Nr. 9/2007. Institut fiir Ar-
beitsmarkt- und Berufsforschung der Bundesanstalt fiir Arbeit.
Niurnberg.

Reinberg, A./F. Schreyer (2003): Arbeitsmarkt fiir Akademiker.
Studieren lohnt sich auch in Zukunft. IAB-Kurzbericht 20. Insti-
tut fiir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung der Bundesanstalt
fur Arbeit. Niirnberg.

Sandberger, ].-U. (1992): Studentinnen. Studienerfahrungen,
Zukunftsperspektiven, Forderungen. Hefte zur Bildungs- und
Hochschulforschung (8). Arbeitsgruppe Hochschulforschung,
Universitédt Konstanz.

Schiller, F. (1789): Was heift und zu welchem Ende studiert man
Universalgeschichte? Jena (Wiederabdruck: Frankfurt1999).

Schomburg, H. | U. Teichler (2006): Higher Education and Gradu-
ate Employment in Europe. Results of the Graduate Survey from
12 Countries. Higher Education Dynamics 15. Dortrecht.

Schreyer, F.] M. Ramm/ T. Bargel (2002): Studierende in Mannerfa-
chern. Eine Sonderauswertung des Konstanzer Studierenden-
surveys zu Aspekten der Sozio- und Berufsbiographie. IAB-
Werkstattbericht Nr. 6. Institut fiir Arbeitsmarkt- und Berufs-
forschung der Bundesanstalt fiir Arbeit. Nirnberg.

Statistisches Bundesamt (Hg.) (2007): Studierende an Hochschu-
len. WS 2006/07. Fachserie 11, Reihe 4.1. Wiesbaden.

Teichler, U. (2005): Gestufte Studiengénge und Studienabschliis-
se: Studienstrukturen und Bologna-Prozess. In: Hanft, A./ L.
Miiskens (Hg.): Bologna und die Folgen fiir die Hochschulen.
Bielefeld, 6 - 27.

Tinto, V. (1975): Drop out from higher education: a theoretical
synthesis of recent research. In: Review of Educational Re-
search, 45, 89 -125.

Wagner, W. (1977): Uni-Angst und Uni-Bluff. Berlin.

Webler, W.| V. Domeyer| B. Schiebel (1993): Lehrberichte. Empiri-
sche Grundlagen, Indikatorenauswahl und Empfehlungen.
Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft (Hg.): Stu-
dien zu Bildung und Wissenschaft, Bd. 107. Bad Honnef

Welbers, U. (Hg.) (2003): Studienreform mit Bachelor und Master.
Gestufte Studiengédnge im Blick des Lehrens und Lernens an
Hochschulen. Bielefeld.

Wissenschaftsrat (Hg.) (2005): Entwicklung der Fachstudiendauer
an Universitidten von 1999 bis 2003. KoIn.

Wissenschaftsrat (Hg.) (2005): Entwicklung der Fachstudiendauer
an Fachhochschulen von 1999 bis 2003. Koln.



KONZEPT UND DURCHFUHRUNG DES STUDIERENDENSURVEYS

63

Anhang:

Konzept und Durchfiihrung des Studierendensurveys

Die Langzeitstudie ,,Studiensituation und studentische Orienl
tierungen* an Universitdten und Fachhochschulen besteht seit
25 Jahren und ist die umfassendste Dauerbeobachtung der Entll
wicklung der Studiensituation an den Hochschulen in Deutschll
land. Die erste Befragung fand im WS 1982/83 statt, die weiteren
Erhebungen im Abstand von zwei bis drei Jahren. Im WS 2006/07
wurde der 10. Studierendensurvey durchgefiihrt.

Der Studierendensurvey wird seit Beginn vom Bundesminis[
terium fiir Bildung und Forschung (BMBF) geférdert. Durchfiih[l
rung und Berichterstattung liegen bei der Arbeitsgruppe Hochll
schulforschung an der Universitdt Konstanz, deren Arbeit von
einem Wissenschaftlichen Beirat begleitet wird.

Konzept des Studierendensurveys

Das Konzept des Studierendensurveys zielt darauf ab, , Leis[]

tungsmessungen®im Hochschulbereich vorzunehmen und damit

Grundlagen fiir die Hochschulpolitik und deren 6ffentliche Disl

kussion bereit zu stellen. Als Gegenstand solcher Leistungsmes(]

sung wurden frithzeitig, Ende der 70er Jahre, sechs Bereiche
benannt und im Befragungsinstrument erfasst, die erst allmah[
lich die 6ffentliche Aufmerksamkeit gefunden haben:

o Effizienz“ des Studiums: z. B. Organisation der Lehre, Studien(l
strategien, Priifungen (Prisfungsvorbereitung), Studiendauer
und Verzégerungen, Studienabbruch;

¢ ,Qualifikation“ und Studienertrag: z. B. Praxisbezug, Forll
schungsbeteiligung, Erwerb von Fachwissen und allgemeinen
Kompetenzen, Professionalisierung;

¢ ,Evaluation®und Studienqualitdt: Anforderungen im Fachl
studium, Beurteilung der Lehrsituation, Kontakte im Studium,
Beratung und Betreuung durch die Lehrenden;

e ,Sozialisation“ und Orientierungen: z. B. Relevanz von Wis[l
senschaft und Forschung, Werthaltungen und Anspriiche,
personliche Entwicklung, soziale Verantwortung;

e ,Selektion* und soziale Chancen: z. B. Hochschulzugang,
Chancen von Studentinnen, Folgen sozialer Herkunft im Stull
dium, Férderung des wissenschaftlichen Nachwuchses;

o ,Platzierung“der Absolventen: z. B. berufliche Aussichten,
angestrebte Tatigkeitsfelder, Ubergang auf den Arbeitsmarkt,
Flexibilitat und Identitét, Berufsbefdhigung.

Im Mittelpunkt des Studierendensurveys stehen Fragen zur Beurll

teilung der Studienverhéltnisse und Lehrangebote an den Hochll

schulen. Damit wurde bereits frithzeitig eine Evaluation der

Lehrsituation und Studienqualitit eingeleitet. Wie durch keine

andere Studie sind damit die Anforderungen an einen ,Studien(

qualitdtsmonitor® erfiillt.

AuBerdem werden anhand des Studierendensurveys Problel
me des Studiums und der Hochschulen aufgezeigt, wie die gerin[
ge Kommunikation zwischen Lehrenden und Studierenden, die
Erwerbsarbeit der Studierenden, die wechselnden Berufsaussichll

ten und die Schwierigkeiten fiir Frauen oder Bildungsaufsteiger
im Studium. Zugleich ist dadurch eine Kldrung des Einflusses verl[l
schiedener Faktoren moglich: etwa fiir das Auslandsstudium, die
Kontakte zu Professoren, die Promotionsabsichten oder den Stull
dienabbruch. Alle Befunde werden publiziert und dienen als In[l
formationsgrundlage fiir die interessierte Offentlichkeit wie fiir
die Verantwortlichen der Hochschulpolitik und Hochschulent(]
wicklung.

Themenspektrum der Befragungen

Inhaltlich behandelt der Studierendensurvey ein breit gefacher(l
tes Themenspektrum. Der Kern des Fragebogens ist iiber die
verschiedenen Erhebungen hinweg stabil geblieben. Die meisten
Fragen konnten unverdndert beibehalten werden, weil sie sich als
»subjektive Indikatoren® iiber Studium und Studierende bewé&hrt
haben. Die Stabilitédt des Instrumentes ist eine wichtige methodill
sche Voraussetzung fiir die zeitlichen Vergleiche. Der Frageboll
gen gliedert sich in sechzehn Themenbereiche:

Themenbereiche des Studierendensurveys

1. Hochschulzugang, Fachwahl, Motive und Erwartungen
Studienstrategien, Studienverlauf und Qualifizierungen
Studienintensitat, Zeitaufwand und Studiendauer
Studienanforderungen, Regelungen und Prifungen
Kontakte und Kommunikation, soziales Klima, Beratung
Fachstudium, Situation der Lehre und Studienqualitat
Studentische Lebensform, soziale Situation, Erwerbstatigkeit

R e

Schwierigkeiten, Beeintrachtigungen und Belastungen

9. Neue Medien und Internetin Studium und Lehre
10. Hochschulpolitik: Partizipation und studentische Vertretung
11. Internationalitat und Europaischer Hochschulraum (Bachelor)
12. Berufswahl, Berufswerte und Tatigkeitsbereiche
13. Berufsaussichten und Arbeitsmarktreaktionen
14. Gesellschaftliche Vorstellungen und politische Beteiligung
15. Wiinsche und Forderungen zur Hochschulentwicklung
16. Demographische und bildungsbiographische Daten

Diese Themen sind Gegenstand der Berichterstattung, wobei
besondere Entwicklungen und aktuelle Ereignisse hervorgeholl
ben werden. Im Vordergrund der Darstellung steht die Situation
der Studierenden, die vor dem Hintergrund der Zeitreihe tiber die
letzten zwanzig Jahre behandelt wird. Besondere Aufmerksaml[
keitverdienen derzeit die neuen Studienstrukturen, mit dem Ball
chelor als Abschluss der ersten Studienphase, wie sie als Standard
bei der Gestaltung des Européischen Hochschulraumes (bekannt
als Bologna-Prozess) an Universitdten wie Fachhochschulen zu
verwirklichen sind. Alle diese Neuerungen stellen zweifelsohne
fur die Hochschulen wie fir die Studierenden eine besondere
Herausforderung dar.
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Auswahl der beteiligten Hochschulen

Zur Sicherung der Vergleichbarkeit der Befunde tiber die verl
schiedenen Erhebungen hinweg werden jeweils die gleichen
Universitdten und Fachhochschulen einbezogen.

Das statistische Bundesamt fiihrt zum WS 2006/07 insgesamt
383 Hochschulen unterschiedlichen Typs in Deutschland. Davon
sind 176 Fachhochschulen (ohne Fachhochschulen der Verwalll
tung) und 103 Universitaten. Die ehemaligen Gesamthochschulen
werden nunmehr als Universitdten gefiihrt (zuletzt wurden 2001
noch 7 Gesamthochschulen ausgewiesen). Daneben finden sich
Kunsthochschulen (53), Pddagogische Hochschulen (6), Theologil
sche Hochschulen (15) und Fachhochschulen der Verwaltung (30);
auBerdem in Baden-Wiirttemberg die Berufsakademien (5).

Die Grundgesamtheit des Studierendensurveys bilden die
Universitdten und Fachhochschulen, derzeit insgesamt 279 Hochll
schulen. Sie entsprechen nach der OECD-Klassifizierung der Stufe
funf ISCED (5A und 5B) im tertidren Sektor des Bildungswesens:
first stage (degree) of tertiary education - at university level or
equivalent, long or short. Aus diesem Kreis der Hochschulen sind
zur 10. Erhebung wiederum 25 Hochschulen im Sample des Stull
dierendensurveys vertreten, und zwar 16 Universitdten und 9
Fachhochschulen (vgl. Karte).

Fir die Auswahl der Hochschulen waren folgende Gesichtsll
punkte maBgebend: Jeder wichtige Hochschultyp sollte vertreten
sein: Universitdten, Technische Universitdten, Gesamthochschull
len und Fachhochschulen. Die Spezialhochschulen und privaten
Hochschulen wurden wegen ihres engen Fachangebots und
meist kleineren Studierendenzahlen nicht berticksichtigt. Um eill
ne bundesweite Streuung zu erreichen sollen Hochschulen aus
moglichst allen Bundesldndern vertreten sein. Die einbezogenen
Fachhochschulen weisen Facher der Ingenieur- und Wirtschafts(
wissenschaften sowie des Sozialwesens/der Sozialarbeit auf, um
Fachervergleiche mit den Universitdten durchfiihren zu kénnen.

In den neuen Landern wurde die Hochschullandschaft Anll
fang er 90er Jahre stark umgestaltet, wobei vor allem die vielen
Spezialhochschulen (1991 insgesamt noch 45 Hochschulen, u. a.
fiir Technik, Sport, Okonomie, Kunst) aufgelést und entweder in
Universitédten integriert oder als Fachhochschulen weitergefiihrt
wurden. Deshalb konnten die Auswahlprinzipien fiir die Hochl
schulen nach der deutschen Einheit, ab der 5. Erhebung im WS
1992/93, auf die neuen Lander ibertragen und bei der Auswahl
der dortigen Hochschulen (5 Universitdten und 3 Fachhochschull
len) ebenfalls angewandt werden.

Zur 8. Erhebung im WS 2000/01 wurde das Sample um vier
Universitdten erhoht, und zwar um Neugriindungen der 60er
und 70er Jahre. Sie sollen bildungsfernere Schichten ansprechen
und Hochschulreformen verwirklichen. Damit wird nicht nur eill
ne gewisse Einseitigkeit zugunsten der dlteren und groferen Unil
versitdten ausgeglichen, es 1dsst sich auch tiberpriifen, inwieweit
die ,Neugriindungen® ihre speziellen Ziele erreichen konnten.

Fir die Vergleichbarkeit der Befunde tiber die Zeit und das
Aufzeigen von Trends ist die Stabilitédt des Samples der Hochschull
len von groBer Wichtigkeit. Sieistfiir sechzehn Hochschulen in
den alten Landern (acht Universitdaten und sechs Fachhochschull
len) fiir alle zehn Erhebungen seit 1982, fiir die acht Hochschulen

inden neuen Landern (fiinf Universitdten und drei Fachhochl
schulen) fiir die sieben Erhebungen seit 1993 erfullt.

Sample der Studierenden

Die Zahl der deutschen Studierenden an Universitdten und Fach(
hochschulen ist Giber die 80er Jahre kontinuierlich gestiegen,
allerdings zum WS 2006/07 an den Universitdten etwas zurtick/]
gegangen. Anfang der 90er Jahre nahm deren Zahl durch den
Beitritt der neuen Linder zusitzlich zu (vgl. Ubersicht).

Deutsche Studierende an Universitdaten und Fachhochschulen
im frilheren Bundesgebiet und in Deutschland (1983 - 2007)

(Angaben in Tausend)

Fritheres Insgesamt Universitaten Fachhoch-
Bundesgebiet schulen
WS 1982/83 1.079,9 875,8 204,1
WS 1984/85 1.187,4 942,4 245,0
WS 1986/87 1.236,2 971,7 264,5
WS 1989/90 1.353,4 1.052,8 300,6
Deutschland

WS 1992/93 1.637,0 1.286,2 350,8
WS 1994/95 1.652,8 1.282,7 370,1
WS 1997/98 1.603,2 1.234,5 368,7
WS 2000/01 1.536,9 1.147,0 389,9
WS 2003/04 1.689,3 1.226,7 462,6
WS 2006/07 1.658,6 1.174,8 483,7

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Wintersemester
2006/07. Fachserie 11. Reihe 4.1. Wiesbaden 2007, S. 18-19,

Im Wintersemester 2006/07 sind insgesamt 1,66 Mio. deut!!
sche Studierende an den Universitdten und Fachhochschulen
immatrikuliert. Von ihnen befinden sich 1,17 Mio. an Universitall
tenund 0,48 Mio. an Fachhochschulen. Diese Studierenden sind
die BezugsgroSe fiir reprasentative Aussagen, die anhand des
Samples getroffen werden.

Fiir differenzierte Analysen nach Fachergruppen, Abschlussl
arten, Semesterzahl oder Geschlecht der Studierenden muss eine
ausreichend grof3e Zahl von ihnen befragt werden. Daher miissen
die einzelnen Fachrichtungen an den beteiligten Hochschulen
hinreichend besetzt sein, um gesicherte Aussagen iiber deren
Studienverhéltnisse zu erméglichen.

Bis zur 7. Erhebung wurden daher jeweils etwa 20.000 Stull
dierende angeschrieben und zur Beteiligung aufgefordert. Fiir
die 8. Erhebung im WS 2000/01 wurde die Zahl auf 24.000 erhéht,
damit auch bei einer geringeren Teilnahme eine geniigend grofe
Zahl Befragter gesichert bleibt. Mit der Ausweitung des Samples
um vier Hochschulen erhéhte sich die Zahl bei der 9. Erhebung im
WS 2003/04 auf 28.000 versendete Fragebogen.

Die zu befragenden Studierenden werden nach dem Zufallsl
verfahren von den beteiligten Hochschulen ausgewéhlt. Aus
datenschutzrechtlichen Griinden sind der Arbeitsgruppe Hochl
schulforschung weder Namen noch Adresse der ausgewahlten
Studierenden bekannt. Der Fragebogen wird von den einzelnen
Hochschulen den Studierenden direkt zugestellt; ebenso wie eine
Erinnerung nach ca. drei Wochen. Die Teilnahme an der Befrall
gung erfolgt freiwillig und ist anonym.
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Standorte und Besetzungszahlen' (befragte Studierende) der beteiligten Universititen und Fachhochschulen
des 10. Studierendensurveys im Wintersemester 2006/07
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2007, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Die Gesamtsumme der Besetzungszahlen ergibt wegen fehlender Angaben zum Hochschulort eine Differenz zur Anzahl der befragten Studierenden von 8.350.
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Ricklauf und Représentativitat

Beiden ersten Erhebungen des Studierendensurveys betrug der

Riicklauf verwendbarer Fragebogen tiber 40%. Bei der Erhebung

im WS1997/98 sank er auf 37,0%. Der Riickgang ist nicht auf Andell

rungen in der Organisation der Erhebung zurtickzufiihren, er

scheint ein generelles Phanomen nachlassender Partizipation
widerzuspiegeln, das sich auch auf andere Studien auswirkt.

Deshalb wurde der Umfang des Samples anzuschreibender
Studierender auf nunmehr 28.000 erhoht, weil weitere und gell
zieltere Nachbefragungen aus Griinden der Anonymitédt und
Kosten nicht méglich sind.

e Im WS2006/07 wurde mit 32,0% insgesamt ein befriedigender
Riicklauf erreicht und die absolute Zahl befragter Studieren(]
der betragt 8.350. Jedoch ist der Riicklauf bei den Fachhochl
schulen mit 27,9% niedriger als an den Universitdten mit 33,1%
geblieben.

e Insgesamthaben sich an den zehn Erhebungen zwischen 1983
und 2007 fast 88.000 Studierende beteiligt. Fiir die sieben Erll
hebungen seit 1993 betrdgt die Gesamtzahl etwa 51.500 Stull
dierende, darunter 41.200 an Universitdten und 10.300 an
Fachhochschulen.

Den vielen Studierenden danken wir fiir ihre Mitwirkung, Aus(

kiinfte und vielfdltigen Kommentierungen. Ebenfalls danken wir

den Mitarbeitern und Leitungen der beteiligten Hochschulen fiir
die Mitwirkung und Unterstiitzung.

Aufgrund der Auswahl und der Ubereinstimmung in bedeut(
samen Merkmalen zwischen Hochschulstatistik und den Befrag(l
ten des Studierendensurveys (z. B. Geschlecht, Facherbelegung,
Altersverteilung) kann bei der erreichten Beteiligungsrate von eill
ner weitgehenden Repréasentativitdt der Befunde fiir die gegenl
wartig fast1,7 Millionen deutschen Studierenden an den Universil
téten und Fachhochschulen, auch fir die einzelnen Fachergrupll
pen, ausgegangen werden.

Anhand der Zeitreihe mit zehn Messzeitpunkten in den alten
(1983 -2004) und sechs in den neuen Landern (1993 - 2004) lassen
sich vielféltige Einsichten in ein breites Themen- und Problem(
spektrum der Studienverhéltnisse, der studentischen Erfahrunl
gen und Haltungen sowie deren Entwicklungen in den letzten
beiden Jahrzehnten gewinnen.

Spektrum der Berichterstattung

Die Berichterstattung tiber die umfangreichen Informationen des
Studierendensurveys ist breit gefdchert und umfasst Tabellate
und Datenalmanach, allgemeine Berichte und spezielle Ausarbeill
tungen. Ein einfacher Abschlussbericht wiirde die Moglichkeiten
des Studierendensurveys und seiner Datenreihe nur unzureil
chend ausschopfen.

Grundtabellat: Damit Hochschulpolitik wie beteiligte Hochll
schulen friihzeitig die Befunde des Studierendensurveys zur Verl
fiigung haben, wird als erstes eine Grundauszdhlung der aktuell
len Erhebung nach Hochschulart (Universitdten und Fachhochl
schulen) vorgelegt. Sie liegt in der Regel zwei Monate nach Ab[l
schluss der Empiriephase vor.

Datenalmanach: Dieses Dokument gibt umfassend Auskunft
uber die Daten aller vorliegenden Erhebungen als Zeitreihe: zull

letzt von 1983 bis 2007 (erschienen im November 2007). Damit
sind sowohl die allgemeinen Entwicklungen an Universitdten
und Fachhochschulen als auch die Unterschiede nach den Fall
chergruppen an beiden Hochschularten nachvollziehbar.

Studienqualitats-Monitor: Ein gesondertes Tabellat mit "In0
dikatoren zur Lehrsituation und Studienqualitédt" erhalten alle am
Survey beteiligten Hochschulen (aktuell 25); unterteilt nach den
an der jeweiligen Hochschule vertretenen Fachergruppen. Diese
Zusammenstellung, die als "Studienqualitdtsmonitor" zu verste(l
henist, bietet eine Informationsgrundlage fiir die hochschulin(l
terne Diskussion um Lehrevaluation und Hochschulentwicklung.

Hauptbericht: Zu jeder Erhebung wird ein Untersuchungsbell
richt unter dem Titel "Studiensituation und studentische Orien[
tierungen" erarbeitet, der in zwei Fassungen vorgelegt wird. Die
ausfiihrliche Langfassung liefert einen Uberblick zu den Befun(
den der aktuellen Erhebung sowie zu den Entwicklungen iiber die
Zeitreihe an Universitdten und Fachhochschulen. In der Kurzfas(l
sung werden die Befunde bilanziert, wichtige Einblicke hervor(
gehoben und Folgerungen gezogen. Sie richtet sich an eine breil
tere Leserschaft der interessierten Offentlichkeit, der Hochl)
schulen sowie an Vertreter/innen der Hochschulpolitik.

Fachmonographien: Eine besondere Bedeutung fiir die Dis[l
kussionen um Studienreformen haben die Fachmonographien
Uber das Studium in einzelnen Fachrichtungen gewonnen. Am
Anfang der Reihe stand "Das Studium der Medizin" (1994), gefolgt
von "Das Studium der Rechtswissenschaft" (1996) und "Ingenieur!!
studium und Berufsperspektiven" (1998); in der Monographie
iber "Das Studium der Geisteswissenschaften" (2001) wurde nicht
nur nach den Fachern Germanistik, Geschichte und Anglistik
unterschieden, sondern auch nach dem angestrebten Abschluss
Lehramt oder Magister; zuletzt erschien die Fachmonographie
"Das Studium der Betriebswirtschaftslehre" (2006).

Thematische Schwerpunktberichte: In jeder Erhebungsphall
se werden aktuelle und wichtige Themen vertieft untersucht. Bei
friiheren Erhebungen bezogen sich solche Berichte auf Themen
wie "Studierende und Politik im vereinten Deutschland" (1994)
oder "Berufswahl, Berufsperspektiven und Existenzgriindungen"
(2001); in den letzten drei Jahren sind die Berichte "Frauen im
Studium - Langzeitstudie 1983 - 2004" (2005), "Wissenschaftlicher
Nachwuchs unter den Studierenden" (2006) und "Studienqualitét
und Attraktivitdt der Ingenieurwissenschaften" (2007) erschiell
nen.

Ein neues Kapitel:

Gestaltung des Europdischen Hochschulraumes

Mit der Bologna-Erklarung von 1999 ist fiir die deutschen Univerl
sitdten und Fachhochschulen ein neues Kapitel aufgeschlagen
worden. Fiir die Studierenden ergeben sich vielfiltige Anderun(
gen der Studienbedingungen, mit weitreichenden Folgen fiir ihre
Strategien und Perspektiven. Die Einlosung der Versprechen, die
mit dem Bologna-Prozess verbunden sind, bleibt bislang umstrit(]
ten. Daher sind die Ansichten und Erfahrungen der Studierenden,
als Klientel und Kunden, mit den neuen Studienstrukturen von
groBer Wichtigkeit, um sie bei der weiteren Gestaltung des Euroll
péischen Hochschulraumes einzubeziehen.
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Ausgewahlte Publikationen zum Studierendensurvey

Aligemeine Publikationen

Peisert, H. u.a. (1981): Studium und Hochschulpolitik. Untersull
chung tiber Informationsverhalten, Studiensituation und gell
sellschaftspolitische Vorstellungen von Studenten. Bonn.

Bargel, T./ F. Multrus/ M. Ramm (1996): Studium und Studierende
in den 90er Jahren. Bonn.

Multrus, F./ M. Ramm/ T. Bargel (2005): Studiensituation und stull
dentische Orientierungen. 9. Studierendensurvey an Universill
taten und Fachhochschulen (Langfassung). Bonn, Berlin.

Fachmonographien
Bargel, T./ M. Ramm (1994): Das Studium der Medizin. (Schriftenl
reihe Studien zu Bildung und Wissenschaft 118). Bad Honnef.

Bargel, T./ F. Multrus/ M. Ramm (1996): Das Studium der Rechtsll
wissenschaft. Eine Fachmonographie aus studentischer Sicht.
Bonn.

Bargel, T./ M. Ramm (1998): Ingenieurstudium und Berufsperspek![
tiven. Bonn.

Multrus, F.| T. Bargel/ B. Leitow (2001): Das Studium der Geistes[|
wissenschaften. Bonn.

Ramm, M./ F. Multrus: Das Studium der Betriebswirtschaftslehre.
Eine Fachmonographie aus studentischer Sicht. Bonn, Berlin
2006.

Datenalmanach

Simeaner, H.| S. Dippelhofer| H. Bargel/ M. Ramm/ T. Bargel (2007):
Datenalmanach Studierendensurvey 1983 - 2007. Studiensitual
tion und Studierende an Universitdten und Fachhochschulen.
Arbeitsgruppe Hochschulforschung, Konstanz.

Simeaner, H/S. Dippelhofer/ H. Bargel/ M. Ramm/ T. Bargel (2008):
Datenalmanach Studierendensurvey 1983 - 2007 nach Gell
schlecht. Studiensituation und Studierende an Universitdten
und Fachhochschulen. Arbeitsgruppe Hochschulforschung.
Konstanz.

Schwerpunktthemen
Bargel, T. (1994): Studierende und Politik im vereinten Deutsch[l
land. Bildung-Wissenschaft-aktuell 3/94. Bonn.

Ramm, M. (1994): Fachhochschulen in den neuen Bundesldndern.
Bildung-Wissenschaft-aktuell 12/94. Bonn.

Bargel, T./ M. Ramm (1999): Attraktivitat des Ingenieurstudiums.
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. Bonn.

Ramm, M. (2001): Berufswahl, Berufsperspektiven und Existenz[
griindungen. Bonn. Wiederabdruck in: ibv-informationen
31/01. Bundesanstalt fiir Arbeit, Niirnberg.

Ramm, M./ T. Bargel (2005): Frauen im Studium. Langzeitstudie
1983 - 2004. Bonn, Berlin.

Bargel, T.| T. Rohl (2006): Wissenschaftlicher Nachwuchs unter
Studierenden. Bonn, Berlin.

Bargel, T.| F. Multrus/ N. Schreiber (2007): Studienqualitdt und
Attraktivitiat der Ingenieurwissenschaften. Bonn, Berlin.

Evaluation der Lehre

Hage, N. el (1996): Lehrevaluation und studentische Veranstalll
tungskritik. Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft, For(l
schung und Technologie (Hg.). Bonn.

Bargel, T.| N. el Hage (2000): Evaluation der Hochschullehre:
Modelle, Probleme und Perspektiven. In: Zeitschrift fiir Padall
gogik, Beiheft 2000, 207-224.

Arbeitsmarkt- und Berufsforschung

Ramm, M./ T. Bargel (1995): Studium, Beruf und Arbeitsmarkt.
Orientierungen von Studierenden in West- und Ostdeutschll
land (BeitrAB 193). IAB Niirnberg.

Ramm, M./ T. Bargel (1997): Berufs- und Arbeitsmarktorientierun
gen der Studierenden (BeitrAB 212). IAB Nirnberg.

Ramm, M./ T. Bargel (2002): Arbeitsmarktaussichten und Reaktioll
nen von Studienanfédngern in den Natur- und Ingenieurwissen/
schaften. In: Bellmann, L./]. Velling (Hg.): Arbeitsmarkte fiir
Hochqualifizierte (BeitrAB 256). IAB. Niirnberg, 151-183.

Artikel und Beitrage

Bargel, T. (1998): Deutsche Studierende und Ausldander: Kontakte
und Haltungen: In: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
(Hg.): Studium internationale. Handbuch zum Ausldnderstudill
um. Frankfurt/Main, 195-223.

Bargel, T. (2005): Hochschulzugang, Fachwahlmotive und Stull
dienerwartungen. Vergleichende Studierendenforschung zu
drei européaischen Regionen. In: Craanen, M.| L. Huber (Hg.):
Notwendige Verbindungen. Bielefeld, 59-74.

Bargel, T. (2006): Studentische Biographien im Wandel: Ausgel
waéhlte Trendentwicklungen 1983 - 2004. In: Diskurs Kindheits[
und Jugendforschung, Heft 3, 433-447.

Georg, W. (2008): Individuelle und institutionelle Faktoren des
Studienabbruchs. - Eine Mehrebenenanalyse mit Daten des
Studierendensurveys. In: Zeitschrift fiir Soziologie der Erziel
hung und Sozialisation, Jg. 28, Heft 2 (im Druck).

Prasentation im Internet
http://[www.uni-konstanz.de/Studierendensurvey
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