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Bilanz: Entwicklung der Studiensituation und Studienstrategien

Die Langzeituntersuchung iiber die ”Studiensituation und studentische Orientierungen*, die seit
Anfang der 80er Jahre durchgefiihrt wird und deren 7. Erhebung im WS 1997/98 erfolgte, hat
eine Reihe wichtiger Befunde erbracht, die fiir die Hochschulpolitik bedeutsam erscheinen. Sie
konnen einerseits als Bestédtigung vorhandener hochschulpolitischer Ansitze verstanden wer-
den, andererseits als Hinweise auf fortbestehende oder neue Herausforderungen.

Studieneffizienz: Dauer und Intensitit des Studiums

Kurzes Studium immer wichtiger: Die Studierenden wollen vermehrt rasch studieren, die
Studienanfanger in noch stirkerem Mafe. Dazu trigt bei, daf ein ziigiges Studium fiir die Be-
rufsaussichten haufiger als gilinstig beurteilt wird. Nur noch sehr wenige Studierende wollen mit
dem Studium die Berufstitigkeit hinausschieben.

Die Studienanfinger an den Universitdten beabsichtigten etwa fiinf Jahre, an den Fachhoch-
schulen etwa vier Jahre zu studieren; die vorgesehene Studiendauer ist damit von den "Regel-
studienzeiten” nicht weit entfernt. Dabei sind am Studienanfang wenig fachspezifische Diffe-
renzen zu erkennen; sie entwickeln sich erst im Studienverlauf.

Tatséchliche Studiendauer nimmt weiter zu: Obwohl die Studierenden ein kiirzeres Studium
anstreben, befinden sich mehr von ihnen in hoheren Semestern (jenseits der Regelstudienzeiten)
— ihr Anteil nimmt auch in den neuen Lindern zu. Ebenfalls hat sich das Durchschnittsalter der
Studierenden weiter erhdht. Hauptgriinde fiir die Verzdgerungen im vorgesehenen Studienab-
lauf sind aus studentischer Sicht: Erwerbstitigkeit und Studien-/Priifungsordnungen.

Weniger Zeitaufwand fiir das Studium - mehr Erwerbstitigkeit: Der Zeitaufwand fiir das
Studium hat nachgelassen, vor allem an den Fachhochschulen. Zugleich hat die Erwerbstatig-
keit der Studierenden im Semester weiter zugenommen. Dies fiihrt zur Desintegration im Studi-
enfach und zur Verldngerung der Studiendauer, vor allem wenn die Erwerbstitigkeit mehr als
einen Tag pro Semesterwoche iiberschreitet.

MaBnahmen fiir kiirzere Studienzeiten werden unterstiitzt: Unter den Maflnahmen zur Ver-
kiirzung der Studienzeiten unterstiitzen die Studierenden vor allem die Freiversuchsregelung
(bei frither Meldung zur Abschluflpriifung), die Wiederholung nicht bestandener Klausuren/
Tests im gleichen Semester sowie ein erweitertes Angebot an Tutorien und betreuten Arbeits-
gruppen. Uberwiegend abgelehnt werden Gebiihren fiir Langzeitstudierende, an den westdeut-
schen noch mehr als an den ostdeutschen Hochschulen.

Auslandsstudium und Wechsel zwischen alten und neuen Liandern

Immer mehr studieren im Ausland: Der Anteil Studierender, die zum Studium im Ausland
waren, hat in den letzten Jahren stark zugenommen, zuletzt auch an den Fachhochschulen. Die
jingeren Studierenden duflern immer haufiger und in hohem Mafe die ernsthafte Absicht, eine
zeitlang im Ausland zu studieren.




Hochschulen in den neuen Lindern werden attraktiver: An den ostdeutschen Universititen
befinden sich immer mehr Studierende aus den alten Liandern, und zwar nicht nur in Fichern
mit Numerus clausus wie Medizin und Jura, sondern auch in den natur- und geisteswissen-
schaftlichen Féachern.

Nutzung von Computern, Internet und Mulitmedia in der Lehre

Nutzung von Computern steigt an: Die Arbeit am Computer hat unter den Studierenden stark
zugenommen, nicht nur zu Hause, sondern auch an den Hochschulen. Am gebriuchlichsten ist
die Arbeit mit dem Computer in den Natur-, Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften. Je mehr
aber die Computernutzung an den Hochschulen und in einzelnen Fachergruppen steigt, desto
mehr nimmt die Diskrepanz in der Anwendung zwischen Studentinnen und Studenten zu.

Guter Zugang zum Internet an den Hochschulen: Die Studierenden bezeichnen den Zugang
zum Internet an den Hochschulen weithin als gut, in den neuen Landern noch etwas glinstiger.
Die Nutzungsfrequenz des Internet ist ebenfalls bereits recht weit verbreitet, konzentriert sich
aber hauptsédchlich auf individuelle Recherchen (Bibliotheken, Studienangebote, Skripte und
Lehrmaterialien, Arbeitsmarkt etc.).

Vorbehalte gegeniiber neuen multimedialen Technologien in der Lehre: Bei aller Aufge-
schlossenheit den neuen Technologien gegeniiber und steigender individueller Nutzungsfre-
quenz von Computern und Internet, ist fiir die Studierenden der Nutzen von Lernsoftware und
virtueller Lehre (noch) nicht iiberzeugend. Liegen Erfahrungen mit Multimedia und Internet in
der Lehre vor, erhoht sich die Bereitschaft, an 7virtueller Lehre” teilzunehmen.

Fiir eine breitere Nutzung des Internets durch die Studierenden ist eine sehr gute Zuginglichkeit
Voraussetzung. Bei der Anwendung in der Lehre ist eine hthere Akzeptanz zu erreichen, wenn
der Aspekt der Studienreform im Vordergrund steht, die curriculare Einfiigung ersichtlich ist
und die soziale Einbindung erkennbar besser gestaltet wird.

Einige Verbesserungen in der Lehre und in den Kontakten

Initiativen zur Verbesserung der Lehre tragen erste Friichte: Bemiihungen um eine bessere
Lehre haben offenbar ihre Spuren in den Urteilen der Studierenden zur Lehrsituation hinterlas-
sen. Sie fallen vor allem in den alten Lidndern tendenziell besser aus, insbesondere was die Ein-
haltung didaktischer Grundprinzipien betrifft (Lernzieldefinition, Riickmeldungen etc.).

Bessere Kontakte zwischen Lehrenden und Studierenden: Die Kontakte zwischen Studie-
renden und Lehrenden haben sich erhoht, das Klima der Beziehungen hat sich etwas verbessert.
Die Beratung und Betreuung der Studierenden durch die Lehrenden ist ebenfalls intensiver
geworden,; die Sprechstunde als Beratungsgelegenheit wird haufiger genutzt.

Betreuung noch immer nicht ausreichend: Die Betreuungsqualitit im Studium wird zwar als
etwas besser bilanziert, aber insgesamt wird sie nach wie vor als schlecht eingestuft, vor allem
an den westdeutschen Universitdten. Der Wunsch der Studierenden nach mehr Kontakten zu
den Lehrenden ist unveridndert grof3.




Defizite in Struktur und Organisation der Lehre

Strukturierungen des Studiums bleiben oft unverbindlich: Den Studierenden sind héufig
Studien- und Prifungsordnungen nicht bekannt; Strukturierungen und Regelungen scheinen
vielen wenig verbindlich (am meisten an den westdeutschen Universitidten). Je weniger Rege-
lungen und Vorgaben bestehen, desto geringer ist ihre Verbindlichkeit. Eine bessere Strukturie-
rung und Abstimmung des Studienaufbaus, wie an den Hochschulen in den neuen Lindern,
verhilft Studierenden, denen ein ziigiges und intensives Studium selbst weniger wichtig ist, den
Anschluf} nicht zu verlieren.

Wichtige Lehrveranstaltungen fallen aus oder iiberschneiden sich: Die Ausfille wichtiger
Lehrveranstaltungen sind hiufiger geworden — mehr noch an den Fachhochschulen als an den
Universitdten. Auch Terminiiberschneidungen von Veranstaltungen haben zugenommen; was
zu einer geringeren Lehreffizienz fiihrt (z.B. angekiindigter Lehrstoff wird in den Lehrveran-
staltungen nicht vermittelt).

Grofe Unterschiede in der Arbeits- und Studienkultur der Ficher: Die Unterschiede in der
Arbeits- und Studienkultur der Ficher sind an den Hochschulen der alten Linder weiterhin sehr
gro3, weit mehr als in den neuen Lindern, z.B. hinsichtlich der Leistungsanforderungen, der
Studiengangsgliederung, der Betreuung durch die Lehrenden. Einerseits wird Desorientierung
produziert (bei allzu geringer Strukturierung und Anforderungshche), wie hiufiger in den So-
zial- und Erziehungswissenschaften, andererseits Uberforderung (bei hohen Anforderungen,
aber wenig guter Strukturierung und Betreuung), wie vor allem in der Rechtswissenschaft und
Medizin sowie in Teilen der Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften.

Praxisbezug und Forderung von Schliisselqualifikationen

Praxisbezug im Studium immer noch zu gering: Sie gelten vielen Studierenden nach wie vor
als unzureichend; hiufig wird ein besserer Praxisbezug gefordert. Dies bezieht sich offenbar
mehr auf Praxisphasen im Studium und Unterstiitzung beim Ubergang in die Berufswelt (Kon-
takte, Kooperation), als auf Praxisverweise in den einzelnen Lehrveranstaltungen.

Stiarkere Forderung von Schliisselqualifikationen notwendig: Die Anforderungen im Studi-
um sind fiir die Studierenden sehr hidufig unausgewogen, vor allem die Vermittlung grundlegen-
der Prinzipien kommt zu kurz (gegeniiber dem blofen Faktenlernen). Auch Anforderungen hin-
sichtlich allgemeiner Kompetenzen werden nur selten erfahren. Entsprechend wenig sehen sich
die Studierenden in Schliisselqualifikationen und allgemeinen Kompetenzen geférdert (u.a. be-
sonders in den Ingenieurwissenschaften).

Entwicklung der Hochschulen und neuer Studienstrukturen

Bessere Qualitat der Lehre steht an erster Stelle der Wiinsche: Fiir die Studierenden an den
Universititen und Fachhochschulen stehen fiinf Forderungen im Vordergrund: die Steigerung
der Qualitit der Lehre, die Ausstattung der Hochschulen mit mehr Stellen, hochschuldidakti-
sche Reformen und Innovationen, inhaltliche Studienreformen (Entriimpelung der Studiengin-
ge) sowie eine verstirkte Kooperation zwischen Hochschulen und Wirtschaft.




Engerer Praxisbezug und bessere Arbeitsmarktchancen hiufig gewiinscht: Als Wiinsche
zur Verbesserung ihrer Studiensituation duflern die Studierenden an Universititen in erster Li-
nie: hiufiger Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreis, stirkerer Praxisbezug im Studium, Ver-
besserung der Arbeitsmarktchancen und eine intensivere Betreuung durch die Lehrenden. An
den Fachhochschulen wird vor allem angefiihrt: Verbesserung der Arbeitsmarktchancen, Erho-
hung der BAf6G-Sitze/Stipendien und mehr Schulung in der EDV- und Computernutzung.

Neue Studienstrukturen werden von vielen akzeptiert: Gegeniiber neuen Studienstrukturen
und Priifungsverfahren (z.B. Bachelor und Master bzw. Kredit-Punkt-System) duflern sich die
Studierenden zwar hiufig noch vorsichtig-abwartend, jedoch ist keine verbreitete grundsitzli-
che Ablehnung erkennbar. Grofiere Teile der Studierenden sind bereit, sich auf einen ersten Ab-
schluB8 als Bachelor einzulassen — am meisten in den Wirtschaftswissenschaften. Ebenfalls ist
die Teilnahmebereitschaft an neuen Priifungsformen wie ,,Kredit-Punkt-System* oder ,,Freiver-
suchsregelung® grof.

Entwicklung an den Fachhochschulen

Durchschnittsalter der Studierenden stark erhéht: An den Fachhochschulen hat sich das
Durchschnittsalter der Studierenden seit 1983 besonders erh6ht: um insgesamt drei Jahre. Die
Studiendauer dehnt sich immer mehr aus. Zugleich ist eine geringere Studienintensitit zu kon-
statieren und der zeitliche Studieraufwand nimmt ab — bei steigender Erwerbstitigkeit der Stu-
dierenden.

Lehrveranstaltungen fallen hiufiger aus: Noch hiufiger als an Universititen fallen Termine
wichtiger Veranstaltungen aus; die Effizienz des Studiums 146t nach (z.B. lingere Studienzeiten
werden geplant). Die Studienverhiltnisse in den Fichergruppen sind sehr unterschiedlich, etwa
zwischen Sozialwesen auf der einen und den Ingenieurwissenschaften auf der anderen Seite.

Das "Image” der Fachhochschulen aus den 70er und 80er Jahren hinsichtlich eines kurzen und
klar strukturierten, intensiven und effizienten Studiums trifft in den 90er Jahren nicht mehr zu.
Teilweise sind die Verhiltnisse ungiinstiger als an den Universititen geworden.

Einfliisse der sozialen Herkunft

Zunehmende soziale Disparititen nach der sozialen Herkunft: Die Einfliisse der sozialen
Herkunft der Studierenden auf ihre Studienstrategien und Studiensituation haben sich verstirkt,
die Disparitdten sind groBer geworden. Studierende einfacher/niedriger sozialer Herkunft sind
viel hdufiger unsicher iiber die Studienaufnahme (selbst bei guten Noten im Abiturzeugnis) und
lassen sich durch negative Signale des Arbeitsmarktes eher verunsichern.

Mehr Erwerbstitigkeit - weniger Auslandsstudium: Studierende einfacher/niedriger sozialer
Herkunft gehen deutlich hdufiger einer Erwerbstitigkeit wihrend des Semesters nach, haupt-
sdchlich zur notwendigen Studienfinanzierung, weniger um sich Zusitzliches zu leisten. Sie
waren weniger zum Studium im Ausland und sehen seltener eine Studienphase im Ausland vor.
Thre Belastung im Studium aufgrund externer Faktoren (finanzielle Lage, Berufsaussichten) ist
grofler.
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1 Zusammensetzung und soziales Profil der Studierenden

Seit Anfang der 80er Jahre besteht die Langzeitstudie iiber die ,,Studiensituation und studenti-
schen Orientierungen* an Universitdten und Fachhochschulen. Die Erhebungen finden in re-
gelméBigen Abstinden von zwei bis drei Jahren statt. Durchgefiihrt werden diese Studieren-
densurveys von der Arbeitsgruppe Hochschulforschung an der Universitdt Konstanz, von der
auch Konzept und Instrumentarium entwickelt wurden. Gefordert wird das Vorhaben seit Be-
ginn vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF).

Mit der Befragung im Wintersemester 1997/98 liegen fiir die alten Linder nunmehr sieben, fiir
die neuen Lénder drei Erhebungen vor. Anhand dieser Zeitreihe lassen sich vielfiltige Einsich-
ten in ein breites Themen- und Problemspektrum der Studienverhiltnisse, der studentischen
Erfahrungen und Haltungen sowie deren Entwicklungen in den letzten beiden Jahrzehnten ge-
winnen. Der vorliegende Bericht ist eine Kurzfassung wichtiger Befunde aus dem umfangrei-
chen Hauptbericht, der parallel erscheint. Diese Kurzfassung wird auch an interessierte Studie-
rende versandt, verbunden mit dem Dank fiir ihre Mitwirkung an der Untersuchung.

Anlage des Studierendensurveys

Die Befragung der Studierenden erfolgt mittels eines schriftlichen, standardisierten Fragebo-
gens, dessen Kern liber die verschiedenen Befragungen stabil geblieben ist. Bei jeder Erhebung
werden aktuelle Schwerpunktprobleme vertieft erfalt. Bei der 7. Erhebung sind dies die The-
men ,,Neue Medien und Internet in der Lehre* sowie ,,Berufliche Selbstidndigkeit und Existenz-
griindung®, zu denen gesonderte Berichte vorgelegt werden.

In die Untersuchung sind 22 Hochschulen einbezogen, 13 Universititen und 9 Fachhochschu-
len. Die Studierenden werden nach dem Zufall ausgewihlt, pro Erhebung etwa 20.000. Die
Beteiligung lag bei den friiheren Erhebungen iiber 40%; im WS 1997/98 ist sie auf 37% gefal-
len (vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1
Beteiligung und Riicklauf des 7. Studierendensurveys an Universititen und Fachhochschulen (1998)
Hochschulen Universititen Fachhochschulen

7. Studierenden- Insge- Alte  Neue Insge- Alte  Neue Insge- Alte  Neue
survey samt Lénder Lénder samt Linder Léander samt Lénder Linder
Versand 19.641 14916 4.725 ;| 15.118 11.374 3.744 4.523  3.542 981
Beteiligung (absolut)] 7.271 5.292 1.979 5799  4.156 1.643 1472 1.136 336
Riicklauf (in %) 37,0 355 41,9 38,4 36,5 439 32,5 32,1 343

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Aufgrund der Auswahl und der Ubereinstimmung in bedeutsamen Merkmalen zwischen Hoch-
schulstatistik und Studierendensurvey (z.B. Geschlecht, Ficherbelegung, Altersverteilung) kann
von einer weitgehenden Reprisentativitit der Befunde fiir die gegenwiirtig 1.6 Millionen deut-




schen Studierenden im Erststudium an 91 Universitiiten (Gesamthochschulen) und 146 Fach-
hochschulen, auch fiir die einzelnen Fichergruppen im Vergleich, ausgegangen werden.

Mehr Studentinnen, aber unverinderte Fachpriferenzen

Die Zahl der Studentinnen hat seit 1983 stetig zugenommen. Laut Hochschulstatistik betragt ihr
Anteil 1998 an Universititen 46% und an Fachhochschulen 34%. Unter den Studienanfingem
sind sie noch hé&ufiger vertreten, in den neuen Lindern etwas mehr als in den alten Lidndern.
Der Anteil der Studentinnen unter den Studienanfingern an den Universititen der alten Linder
stieg seit 1983 von 38% bis 1998 auf 50% (neue Linder 57%), an den Fachhochschulen im
gleichen Zeitraum von 25% auf 47% (neue Linder 54%). Beim Hochschulzugang ist die friihe-
re geschlechtsspezifische Selektion weithin abgebaut. Die jeweils hoheren Anteile von Studen-
tinnen unter den Studienanfingern verweisen darauf, daf} sich der Trend zur Studienaufnahme
bei den jungen Frauen fortgesetzt hat.

Die Fachpriferenzen von Studentinnen und Studenten haben sich in den letzten 20 Jahren je-
doch kaum verdndert. Die Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften werden von Studentinnen
nach wie vor selten gewihlt (1998 jeweils 8%). Sie belegen hauptsichlich Ficher der Sprach-
und Kulturwissenschaften (zu 32%) oder der Sozialwissenschaften (zu 17%). Die Studenten
besuchen tiberproportional Facher der Natur- und Ingenieurwissenschaften (jeweils etwa 20%),
selten ein Fach der Sozialwissenschaften (nur 6%).

Steigende Anteile Zlterer Studierender

Seit 1983 hat sich das durchschnittliche Alter der befragten Studierenden an den westdeutschen
Universitdten von 23,7 auf 24,9 Jahre, an den Fachhochschulen sogar von 23,1 auf 26,3 Jahre
erhoht. Diese Erh6hungen sind zum Teil auf ein spiteres Eintrittsalter der Studierenden, zum
Teil auf lingere Studienzeiten zuriickzufiihren.

Der Anteil Studierender iiber 27 Jahren ist an den Universititen in den alten Lindern von 11%
(1983) auf 26% (1998) gestiegen. In den neuen Lindern sind Studierende iiber 28 Jahre mit 6%
noch viel seltener, obwohl ihre Zahl seit 1993 ebenfalls zugenommen hat. Jeder zehnte Studie-
rende im Erststudium an westdeutschen Universititen ist bereits 30 Jahre und #lter; dieser An-
teil hat sich seit 1983 verdoppelt (vgl. Abbildung 1).

An den Fachhochschulen der alten Lander waren 1983 erst 7% der Studierenden 28 Jahre und
dlter. Deren Anteile sind bestandig gestiegen: Im Jahr 1998 hat fast ein Drittel das 27. Lebens-
jahr iiberschritten (31%). 30 Jahre und ilter sind nunmehr 18%, also fast jeder fiinfte Studie-
rende. Der Anteil élterer Studierender ist seit Anfang der 90er Jahre an den Fachhochschulen
grofer als an den Universititen,

Die Studienanfénger der Universititen in den alten Ldndern waren in allen Erhebungen seit
1985 durchschnittlich etwas tiber 21 Jahre alt, in den neuen Lindern etwas iiber 20 Jahre. Das
niedrigere Eintrittsalter ins Studium in den neuen Lindern ist fast ausschlieBlich auf die um ein



Abbildung 1
Studierende im Erststudium an Universititen und Fachhochschulen im Alter iiber 25 Jahre
(1983 - 1998)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Jahr kiirzere Schulzeit bis zum Erwerb der Hochschulreife (Abitur) zuriickzufiihren. Von 1983
bis 1998 haben sich an den westdeutschen Universititen nur geringe Verschiebungen im
Durchschnittsalter der Studienanfanger ergeben. An den Fachhochschulen der alten Léander ist
das Durchschnittsalter der Studienanfinger dagegen in starkem MaBe angestiegen, zwischen
1983 und 1998 um zwei Jahre von 21,8 auf 23,8 Jahre.

Das steigende Durchschnittsalter der Studierenden an den Universititen ist weniger auf einen
spateren Studienbeginn als vielmehr auf zunehmend lingere Studienzeiten zuriickzufiihren.
Denn das Alter der Studienanfinger hat sich kaum erhoht, das Alter der Studierenden aber deut-
lich zugenommen. An der starken Zunahme des Durchschnittsalters der Studierenden an den
Fachhochschulen um drei Jahre sind beide Faktoren etwa mit gleichem Gewicht beteiligt. Die
Entwicklungen an den Fachhochschulen sind dabei tendenziell sogar ungiinstiger als an den
Universitéten.




Mehr Studierende befinden sich in hoheren Semestern

Die lingere Studiendauer zeigt sich auch in wachsenden Anteilen Studierender in héheren Se-
mestern jenseits der Regelstudienzeiten. An den westdeutschen Universititen stieg der Anteil
von Studierenden im Erststudium mit elf und mehr Hochschulsemestern von 22% im Jahre
1983 kontinuierlich auf 32% im Jahre 1998.

Der Anteil Studierender mit 13 und mehr Semestern hat sich sogar tiberproportional erhoht: von
12% (1983) auf 19% (1998). An den westdeutschen Fachhochschulen sind mittlerweile eben-
falls 18% der Studierenden im Erststudium bereits 11 und mehr Semester an der Hochschule;
1983 waren es erst 5%.

In den neuen Léndern sind viel weniger Studierende bereits derart lange an der Hochschule, an
den Universitaten ist der Anteil mit mehr als elf Semestern von 4% (1993) auf immerhin 14%
(1998) angestiegen. An den Fachhochschulen ist der Anstieg von 1% auf 10% mit neun und
mehr Hochschulsemestern ebenfalls betrachtlich. Auch in den neuen Lindern zeichnet sich eine
Zunahme Studierender in hoheren Semestern jenseits der Regelstudienzeiten ab.

Verstirkte Mobilitit der Studierenden zwischen alten und neuen Lindern

Seit 1993 kann festgestellt werden, wie sich der regionale Austausch zwischen Studierenden in
den alten und neuen Lindern entwickelt. Die Mobilitit der Studierenden zwischen den alten
und neuen Léandern hat sich verstirkt. Vor allem Studienberechtigte aus den alten Lindern stu-
dieren vermehrt an einer Hochschule in den neuen Lindern, was zum Teil auf den Numerus
clausus in manchen Fichern wie Medizin oder Rechtswissenschaft und die Hochschulzuwei-
sung durch die ZVS in Dortmund zuriickzufiihren ist.

An den ostdeutschen Hochschulen ist mittlerweile fast jeder fiinfte Studierende aus West-
deutschland (Universitdten 19%, Fachhochschulen 17%). Diese Studierenden verteilen sich
ganz unterschiedlich auf die Fichergruppen. Am hiufigsten sind sie im Medizinstudium (33%)
zu finden. Aber auch in den Naturwissenschaften mit 24% und in den Kultur- und Sprachwis-
senschaften mit 21% sind an den ostdeutschen Universititen erhebliche Anteile westdeutscher
Studierender vertreten.

Soziale Herkunft der Studierenden

Immer mehr Studierende kommen aus einem ,,akademischen Elternhaus“. Von den Studieren-
den an den Universitdten der alten Linder hatten 1983 24% Eltern (entweder Vater oder Mut-
ter) mit einem Abschluf an einer Universitit oder Technischen Hochschule; bis 1998 hat sich
dieser Anteil auf 37% erhoht. In den neuen Léandern liegt dieser Anteil der ,,Akademikerkinder*
in den Erhebungen seit 1993 mit stets etwas tiber 50% noch weit héher. An den Fachhochschu-
len haben zwar ebenfalls mehr Studierende Eltern, die selbst ein Studium an einer Universitit
oder Technischen Hochschule abgeschlossen haben, ihr Anteil ist aber mit 16% in den alten
und 38% in den neuen Léndern weit geringer als an den jeweiligen Universititen (vgl. Abbil-
dung 2).




Abbildung 2
Studierende aus akademischen Elternhidusern an Universititen und Fachhochschulen
(1983 - 1998)

(Angaben in Prozent; beriicksichtigt wird der jeweils hochste Abschluf} von Vater und/oder Mutter)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Die ,,akademische Bildungsvererbung* iiber das Universititsstudium ist in der Medizin und in
der Rechtswissenschaft am hochsten geblieben, am geringsten in den Sozialwissenschaften. Die
Eltern von Studierenden der Medizin haben in den alten Lindern zu 52%, in den neuen Lindern
gar zu 71% selbst ein Studium abgeschlossen. In den Sozialwissenschaften sind es dagegen nur
31% (alte Lander) bzw. 46% (neue Linder).

Die soziale Herkunft der Studierenden erweist sich bei vielen Entscheidungen, Orientierungen
und Perspektiven als bedeutsam: zum Beispiel bei der Festgelegtheit auf ein Studium (vgl.
Kapitel 2), dem Studium im Ausland (vgl. Kapitel 4) oder der Studienfinanzierung und Er-
werbstitigkeit neben dem Studium (vgl. Kapitel 6).




2 Hochschulzugang und Studienmotive

Mit dem Hochschulzugang sind eine Reihe von Fragen verkniipft, die sich auf Aspekte der Se-
lektion, der Titigkeiten vor Studienbeginn, die Motive der Fachwahl und die Erwartungen an
das Studium beziehen.

Die unmittelbare Studienaufnahme nach dem Erwerb der Hochschulreife hat in den 80er Jahren
nachgelassen. Immer mehr Studierende sind mit einer ersten Berufsausbildung an die Hoch-
schulen gekommen. Seit Mitte der 90er Jahre schalten jedoch wieder weniger Studierende eine
andere berufliche Ausbildung dem Studium voran (,Doppelqualifizierung®). Im Jahre 1998
haben an den westdeutschen Universititen 20%, an den Fachhochschulen gut die Hilfte der
Studierenden eine berufliche Ausbildung vor oder nach Erwerb der Hochschulreife absolviert.
An den Universitéten sind diese Anteile besonders hoch in den Wirtschafts- und den Sozialwis-
senschaften.

Der Notenschnitt im Zugangszeugnis der Studierenden in den neuen Lindern ist deutlich besser
als in den alten Landern. An den Universititen der alten Lander hat sich der Notendurchschnitt
im Zeugnis der Hochschulreife in den letzten Jahren etwas verbessert (von 2,48 in 1983 auf
2,26 in 1998). Studierende an Fachhochschulen weisen schlechtere Noten als Studierende an
Universitdten auf (2,60 zu 2,26 in den alten bzw. 2,33 zu 2,06 in den neuen Liandern).

Hohe Stabilitit bei der Entscheidung fiir ein Studium

Die Studierenden charakterisieren ihre Situation vor der Studienaufnahme seit 1983 nahezu
unverdndert. Der Unterschied zwischen Studierenden an Universititen und Fachhochschulen
setzt sich entsprechend fort: An den Universititen war stets gut die Hilfte von vornherein auf
ein Studium festgelegt, an den Fachhochschulen dagegen nur ein Drittel.

Riickblickend meinen 17% der Studierenden an Universititen, sie seien lange Zeit unsicher ge-
wesen oder wollten eigentlich nicht studieren (dies nur 3%). An den Fachhochschulen ist dieser
Anteil mit 29% deutlich héher; immerhin 7% wollten urspriinglich nicht studieren.

In den Fichergruppen sind unterschiedlich viele Studierende von vornherein auf ein Studium
festgelegt. Am hochsten ist die Quote der Festgelegten in der Medizin, am geringsten in den
Sozial- und Geisteswissenschaften, und zwar in den alten wie neuen Lindern.

EinfluB der Noten im Abiturzeugnis fiir die Sicherheit der Studienaufnahme

Die im Abitur erhaltenen Noten spielen eine erhebliche Rolle, ob die Studienaufnahme lange
unsicher blieb oder von vornherein feststand. Diese Zusammenhinge sind iiber die Zeitreihe der
Erhebungen stabil geblieben. Wer sehr gute Noten im Abiturzeugnis erreicht, ist nur selten
unsicher (8%), vielmehr steht fiir die meisten mit diesen Schulleistungen das Studium bereits
frih fest (68%). Bei weniger guten Abiturnoten (3,0 und schlechter) bleibt demgegentiber fiir
30% die Studienaufnahme lange unsicher und nur fiir 32% steht sie fest (vgl. Tabelle 2).




Tabelle 2

Sicherheit der Studienaufnahme nach Notendurchschnitt im Zeugnis der Hochschulzugangs-
berechtigung (1998)

(Angaben in Prozent)

Notendurchschnitt
Studienaufnahme 1,0-1,4 1,5-1,9 2,0-2,4 2,5-29 3,0 u.m.
Studierende insgesamt
lange unsicher 8 12 19 25 30
ziemlich sicher 24 31 36 36 38
stand von vornherein fest 68 57 46 39 32
Universitaten
stand fest: Alte Linder 71 60 51 42 36
Neue Linder 70 58 41 37 36
Fachhochschulen
stand fest: Alte Linder 35 39 39 33 27 .
Neue Linder 52 23 23 29 18

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Der Zusammenhang zwischen den Noten im Abiturzeugnis und der Sicherheit der Studienauf-
nahme ist an den Universitdten ausgeprigter als an den Fachhochschulen. Dies wird deutlich,
wenn die Anteile Studierender verglichen werden, fiir die ein Studium ,,von vornherein fest-
stand“. An den westdeutschen Fachhochschulen ist der Einflu der erreichten Noten im Zeug-
nis der Hochschulreife am geringsten: Nur bei einem Notenschnitt von 3,0 und schlechter stand
fiir weniger Studierende (27%) das Studium fest. In den neuen Lindern geht an den Fachhoch-
schulen dieser Anteil sogar auf 18% zuriick, wihrend sich die Notenbesten zu 52% iiber die
Studienaufnahme sicher waren.

Zusammenspiel von Noten, Geschlecht und sozialer Herkunft bei der Studienaufnahme

Studentinnen sind im Vergleich zu den Studenten bei gleichen Noten im Zeugnis der Hoch-
schulreife seltener auf das Studium festgelegt. Die Differenzen zwischen Studentinnen und
Studenten bei den einzelnen Notenstufen hinsichtlich der Festgelegtheit auf ein Studium liegen
durchweg zwischen 6 und 10 Prozentpunkten und sind damit beachtenswert. In allen Erhebun-
gen der 90er Jahre sind diese Unterschiede konstant geblieben.

Noch gravierender unterscheidet sich die Studienfestgelegtheit in den einzelnen Notenstufen
des Abiturzeugnisses nach der sozialen Herkunft. Fiir die ,,notenbesten* Abiturienten aus Fami-
lien mit hoher beruflicher Position des Vaters oder der Mutter steht zu 71% das Studium fest,
fiir Abiturienten aus Arbeiterfamilien mit gleich guten Notenresultaten dagegen nur zu 51%.
Derartige Unterschiede treten auch in den anderen Notenstufen auf (vgl. Abbildung 3).

Nur bel ungiinstigeren Abiturnoten (3,0 und schlechter) 16sen sich die Unterschiede nach der
sozialen Herkunft fast auf, weil dann auch Studierende mit Eltern in hdheren beruflichen Posi-
tionen mit 39% &hnlich selten auf ein Studium festgelegt sind wie Studierende aus Arbeiter-
familien mit 35%.




Abbildung 3

Sicherheit der Studienaufnahme nach dem Notenresultat im Zeugnis der Hochschulreife und nach
der sozialen Herkunft bei Studierenden an Universititen (1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,stand von vornherein fest®)
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1) Einstufung nach hochster beruflicher Position von Vater oder Mutter

Hinsichtlich des Einflusses der verschiedenen Faktoren auf die Sicherheit der Studienaufnahme
erweist sich zwar die Note des Zugangszeugnisses als am gewichtigsten, der EinfluB der sozia-
len Herkunft ist aber fast gleich stark, wihrend das Geschlecht weniger bedeutsam ist, jedoch
ebenfalls eine gewisse Rolle spielt. Fiir die Studienaufnahme ist demnach nicht allein die ,,Lei-
stungsfahigkeit” (wie sie sich in den Schulnoten spiegelt) maBgeblich, sondern ebenso soziale
Gegebenheiten wie die soziale Herkunft oder das Geschlecht.

Hohe Bedeutung von Fachinteresse und Begabung fiir die Fachwahl

Die Motive der Studienfachwahl konnen individuell sehr verschieden ausfallen und unter-
schiedlich gebiindelt sein. Aus dem Spektrum méglicher Fachwahlmotive wird auf das »Spe-



zielle Fachinteresse® und die ,,eigene Begabung* einerseits, auf die materiellen Motive ,,bessere
Einkommenschancen* und ,,sicherer Arbeitsplatz** andererseits eingegangen.

Das spezielle Interesse am Fach, eng verkniipft mit einer analogen Einschitzung der eigenen
Begabung fiir das Fach, steht fiir die Studierenden eindeutig im Vordergrund bei ihren Motiven
zur Fachwahl. Fast alle Studierenden bezeichnen dieses Kriterium als sehr wichtig oder wich-
tig, gleichgtiltig ob sie eine Universitit oder Fachhochschule besuchen.

Zwar spielt das ,,Fachinteresse* verstandlicherweise insgesamt eine groBe Rolle - aber nicht in
allen Fachern in gleichem Mafe: Fiir Studierende der Physik, Chemie, Biologie und Medizin
hat es einen sehr hohen Stellenwert. Auch fiir die Aufnahme des Studiums in Psychologie und
Kunst ist es viel wichtiger als fiir das Jura-Studium. Studierenden der Betriebswirtschaft ist das
gute Einkommen im Beruf sogar etwas wichtiger als ihr Fachinteresse. Es lassen sich demnach
deutlich eher ,,interessengerichtete” und weniger ,,interessengestiitzte” Facher voneinander un-
terscheiden.

Geringeres Gewicht materieller Motive wie Arbeitsplatzsicherheit, Einkommen oder
Karrierechancen

Die materiellen Motive der Arbeitsplatzsicherheit, des Einkommens und der Karrierechancen
sind den Studierenden durchweg weniger wichtig. Jedoch bestehen erhebliche Unterschiede
zwischen den Studierenden an Universitidten und Fachhochschulen. Studierende an den Fach-
hochschulen betonen die materiellen Aspekte haufiger als Kriterium ihrer Fachwahl. Besonders
die Frage der ,,Arbeitsplatzsicherheit* spielt fiir sie eine deutlich groBere Rolle.

Die Einkommenschancen sind den Studierenden in den neuen Lindern immer noch wichtiger
als den Studierenden in den alten Landern, obwohl sie etwas an Relevanz verloren haben. In der
Motivstruktur bei der Fachwahl ist eine gewisse Anndherung zwischen den Studierenden in den
alten und neuen Léndern im Laufe der 90er Jahre zu beobachten.

Die spitere Arbeitsplatzsicherheit hat als Kriterium etwas an Bedeutung gewonnen, ohne in den
Vordergrund zu riicken. Bei den anderen materiellen Motiven wie Einkommen oder Karriere-
aussichten bestehen grofie Fachunterschiede: Sie werden besonders von Studierenden der Wirt-
schaftswissenschaften betont, ebenfalls recht wichtig sind sie Studierenden der Rechtswissen-
schaft und der Ingenieurwissenschaften. Kaum eine Rolle spielen sie fiir Studierende der Sozi-
al- und der Geisteswissenschaften, auch fiir Medizinstudierende sind sie weithin unwichtig.
Unterschiede zwischen Studentinnen und Studenten bleiben dabei gering.

Die Fachwahlmotive der angehenden Juristen und Okonomen sind stirker auf die externen
Chancen und Gratifikationen, die mit einem Studium verbunden sein kénnen, ausgerichtet. Fiir
sie ist das Studium eher Mittel zum Zweck einer beruflichen Karriere, wihrend es fiir die Stu-
dierenden anderer Fachrichtungen einen weit starkeren Eigenwert besitzt.

Insgesamt verweisen die Fachwahlmotive der Studierenden nach den Fichergruppen auf recht
unterschiedliche Orientierungen gegeniiber dem Studium. Sie sind als Teil verschiedener Fach-



kulturen zu verstehen. Diese sind - bei allen Differenzen im einzelnen - an den Hochschulen in
den alten und neuen Lindern in dhnlicher Weise ausgeprigt.

Klare Stufung der Erwartungen an das Studium

Die Erwartungen an den Nutzen des Studiums haben sich in den letzten Jahren kaum verindert.
Sie werden von den Studierenden an Universititen und Fachhochschulen sowohl in den alten
als auch in den neuen Lindern in dhnlicher Weise gedufBert und weisen insgesamt eine klare
Stufung auf. Den hochsten Stellenwert nehmen fiir die Studierenden zwei Erwartungen ein,
zum einen nach dem Studium eine interessante Arbeit zu haben und zum anderen sich fachlich
zu qualifizieren: 73 bzw. 69% halten dafiir das Studium fiir sehr niitzlich (vgl. Abbildung 4).

Abbildung 4
Erwartungen an den Nutzen des Studiums durch die Studierenden insgesamt (1998)
(Angaben in Prozent fiir Kategorien 3-4 = eher niitzlich und 5-6 = sehr niitzlich)
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Das Studium stellt demnach fiir die meisten Studierenden keinen Selbstzweck dar, sondern soll
auf einen Beruf hinfiihren und dafiir qualifizieren. Mit einem gewissen Abstand folgen die zwei
weiteren Erwartungen ,,eigene Ideen entwickeln zu kénnen® (57% sehr niitzlich) und ,.eine gute
wissenschaftliche Ausbildung zu erhalten (55%). Auch die personliche Entwicklung und die
wissenschaftliche Ausbildung haben fiir einen GroBteil der Studierenden einen hohen Stellen-
wert in ithren Erwartungen an das Studium.

Andere Erwartungen an den Nutzen eines Studiums werden nur von Teilen der Studierenden
betont. Das gilt zum einen fiir die materiellen Erwartungen an ein gutes Einkommen (33% sehr
niitzlich) und das Erreichen hoher sozialer Positionen (22%). Das trifft zum anderen auf die
ideellen Aspekte des Helfens (28%) und der gesellschaftlichen Verbesserung zu (25%).

In der Méglichkeit, die Berufstitigkeit hinauszuschieben, sehen nur sehr wenige Studierende ei-
nen niitzlichen Zweck des Studiums. Der Anteil Studierender, der dies fiir wichtig erachtet, ist
1998 weiter zuriickgegangen, und zwar auf 7% (vorher 11%). Die Neigung, die Hochschule als
»Schonraum® oder ,Elfenbeinturm® zu betrachten, wie angesichts steigender Studiendauern
manchmal vermutet wird, ist unter den Studierenden nicht verbreitet. Zumindest hat dieser As-
pekt fiir die befragten Studierenden mit Abstand den geringsten Stellenwert (vgl. Abbildung 4).

Die feststellbaren Zusammenhinge zwischen Fachwahlmotiven und Erwartungen an den Nut-
zen des Studiums besagen zweierlei: Zum einen belegen sie iiber verschiedene Fragen und
Aspekte hinweg ein liberwiegend konsistentes Motivmuster der Studierenden, das sich haupt-
sdchlich nach der Fachzugehorigkeit unterscheidet. Zum anderen sind sie ein Hinweis auf eine
relativ zweckgerichtete Studienwahl der Studierenden, vor allem wenn sie an materiellen Moti-
ven orientiert ist.
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3 Studienstrategien und beabsichtigte Studieneffizienz

Bei der Anlage ihres Studiums konnen die Studierenden verschiedenen Uberlegungen und Stra-
tegien folgen. Ein wichtiges Kriterium ist dabei, ob die einzelnen Vorgehensweisen fiir bessere
Berufsaussichten oder die personliche Entwicklung als niitzlich gelten.

Hoher Nutzen von Computerkenntnissen, Auslandsstudium und Arbeitserfahrungen

Die Studierenden stellen fiinf Strategien fiir die Studienanlage in den Vordergrund, die ihnen
mehrheitlich fiir die beruflichen Aussichten als sehr niitzlich erscheinen. Jedoch sind einige da-
von, ihrer Einschdtzung nach, fiir ihre personliche Entwicklung weniger forderlich.

An erster Stelle stehen die Kenntnisse im Bereich der Computeranwendung: 78% der Studie-
renden halten sie fiir sehr niitzlich. Offenbar ist den Studierenden die praktische Bedeutsamkeit
von entsprechenden Kenntnissen in nahezu allen Berufszweigen bewufit. Auch hinsichtlich der
personlichen Entwicklung gelten Computerkenntnisse den Studierenden iiberwiegend als for-
derlich: fiir 52% als sehr niitzlich und fiir weitere 34% als niitzlich (vgl. Abbildung 5).

Eine besondere Rolle unter den verschiedenen Studienstrategien spielen fiir die Studierenden
auBerdem ein Auslandsstudium und Arbeitserfahrungen auflerhalb der Hochschule. Fiir jeweils
fast zwei Drittel sind sie fiir die Verbesserung der Berufschancen sehr niitzlich. Kennzeichnend
ist zudem, daB in nahezu gleichem Umfang die Studierenden Auslandsstudium wie Arbeitser-
fahrungen neben dem Studium fiir ihre persénliche Entwicklung als niitzlich erachten.

Dilemma beim schnellen und erfolgreichen Studium

Unterschiedlich fallen die Urteile der Studierenden hinsichtlich eines ziigigen Studiums wie
einer guten Examensnote aus, je nachdem, ob sie die Berufsaussichten oder die eigene Entwick-
lung betrachten.

Fiir die beruflichen Aussichten gilt den Studierenden das rasche und erfolgreiche Studium als
dhnlich niitzlich wie ein Auslandsstudium oder Arbeitserfahrungen neben dem Studium. Die
gute Examensnote wird mit 69% noch etwas haufiger als sehr niitzlich fiir die Berufsaussichten
als ein schnelles Studium mit 61% beurteilt. Aber fiir die Entwicklung der eigenen Person er-
scheinen beide Aspekte nur wenigen Studierenden sehr niitzlich: die gute Note fiir 29%, das
schnelle Studium fiir 26%. Demnach befinden sich viele Studierende in einem gewissen Di-
lermma, wenn sie sich auf ein moéglichst schnelles Studium, das sie intensiv und priifungsorien-
tiert absolvieren, einlassen.

Verinderungen bei der Einschidtzung einzelner Strategien

Die Einschitzung des Nutzens der einzelnen Strategien in der Studienanlage fiir die persdnliche
Entwicklung hat sich im Laufe der letzten Jahre wenig verdndert. Im Hinblick auf die Berufs-
aussichten ist bei einigen Strategien jedoch ein erheblicher Wandel in der Beurteilung ihres
Nutzens eingetreten.
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Abbildung 5
Einschitzung des Nutzens verschiedener Studienstrategien fiir bessere Berufsaussichten und fiir die
personliche Entwicklung durch die Studierenden insgesamt (1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,sehr niitzlich*)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitdt Konstanz

1) Rangreihe nach Haufigkeit der Einschétzung als ,,sehr niitzlich* fiir bessere berufliche Aussichten.

Ein steigender Nutzen wird vor allem dem Auslandsstudium und dem schnellen Abschluf} zuge-
schrieben. Noch 1983 hielten nur 36% das Auslandsstudium und 42% das ziigige Studium als
,»sehr niitzlich® fiir bessere Berufsaussichten. Im Jahre 1998 sind es jeweils fast zwei Drittel,
die diese beiden Aspekte fiir sehr niitzlich halten.

Ein Anstieg ist ebenfalls fiir die Beteiligung an Forschungsprojekten, das hochschulpolitische
Engagement und die Arbeitserfahrungen neben dem Studium sowie fiir den Erwerb von EDV-
und Computerkenntnissen zu verzeichnen, wenn die Studierenden deren Nutzen fiir ihre Berufs-
aussichten beurteilen.
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Bei den Aspekten, deren Nutzen geringer bewertet wird (eher an Universitidten) oder stagniert
(eher an Fachhochschulen), handelt es sich um die berufliche Ausbildung vor dem Studium, das
Zweit- oder Aufbaustudium und die Promotion. Diese Strategien enthalten eine gewisse Ambi-
valenz: Sie ermoglichen zwar den Erwerb oder den Nachweis weiterer Qualifizierung, aber sie
verlangen einen erhthten Zeitaufwand bis zum Berufseinstieg. Offensichtlich erscheint den
Studierenden der Nachteil eines hdheren Alters bei Berufseintritt nunmehr groBer als friiher.

Immer mehr Studierenden ist ein rascher Abschlufy wichtig

Der Ehrgeiz der Studierenden, kiirzer zu studieren, hat seit 1983 in den alten Landern kontinu-
ierlich zugenommen. Anfang der 80er Jahre war gut die Halfte der Studierenden an Uni-
versititen bereit, ein kurzes Studium anzustreben. Mittlerweile legt eine groSe Mehrheit Wert
darauf, in den alten Lindern 70% und in den neuen Lédndern sogar 79% (vgl. Abbildung 6).

Abbildung 6

Absicht, das Studium moglichst rasch abzuschliefien, bei Studierenden und Studienanfingern an
Universititen und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Skala von O = trifft iiberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = trifft
eher zu; 5-6 = trifft vollig zu)
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Mir kommt es darauf an, das Studium maéglichst rasch abzuschlieBen

trifft vollig zu trifft eher zu

Studierende insgesamt A
Studienanfanger A | KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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An den Fachhochschulen wollen 1998 noch etwas mehr Studierende als an den Universititen
das Studium méglichst rasch abschlieBen: an den westdeutschen Fachhochschulen 76%, an den
ostdeutschen sogar 86%.

Die Unterschiede zwischen den Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen in den
alten Lédndern hinsichtlich eines raschen Studiums haben sich seit 1983 verringert. Da die Zu-
nahme bei den westdeutschen Studierenden an Fachhochschulen nicht so stark ausgefallen ist
wie an den Universititen, ist zwischen den beiden Hochschularten eine Annidherung eingetreten
(die Differenz ist von 21 auf 6 Prozentpunkte zuriickgegangen).

MaBgeblich fiir diesen Wandel bei den westdeutschen Studierenden an den Universititen ist ei-
nerseits die Verbreitung einer allgemeinen Effizienz- und Wettbewerbsorientierung, anderer-
seits die zunehmend héufiger geduBerte Einschitzung, daB ein kiirzeres Studium die beruflichen
Aussichten verbessert.

Ziigiges Studium wird unter Studienanfingern besonders hiufig angestrebt

Die Zunahme zugunsten eines raschen Studiums ist unter den Studienanfingern noch ausge-
pragter als unter den Studierenden insgesamt. In ihrer Haltung zum raschen Studium unterschie-
den sich 1983 die Studienanfianger kaum von ihren #lteren Kommilitonen. Seitdem haben sich
die Haltungen auseinander entwickelt. Die Studienanfinger sind deutlich h#ufiger auf ein ra-
sches Studium aus als die im Studium fortgeschritteneren Studierenden.

Die Studienanfénger in den alten und neuen Lindern unterscheiden sich kaum hinsichtlich der
beabsichtigten Ziigigkeit des Studiums. 1998 wollen an den Universititen 83% in den alten und
87% in den neuen Lindern das Studium méglichst schnell absolvieren; an den Fachhochschu-
len sind es sogar 92% der Studienanfinger in den alten und 85% in den neuen Lindern, die dies
vorhaben (Abbildung 6).

Die Ansicht, intensiv zu studieren, hat ebenfalls zugenommen

1983 verneinte ein Drittel der Studierenden an den Universititen und Fachhochschulen der al-
ten Lénder, sie wiirden ,,viel und intensiv fiir ihr Studium arbeiten*; dieser Anteil ist bis 1998
auf etwa ein Viertel gefallen (Universititen 24%, Fachhochschulen 27%). Zu den Studierenden
in den neuen Léndern gibt es bei dieser Einschdtzung keine gréBeren Unterschiede, vielmehr _
meinen die Studierenden in den alten Landern sogar etwas hiufiger, sie wiirden viel fiir das
Studium arbeiten.

Bei den Studienanfingern an den westdeutschen Universititen nahm die Ansicht, intensiv zu
studieren, seit 1983 in dhnlichem Umfang wie bei den Studierenden insgesamt zu: Auch unter
ihnen halten 1998 dies 29% fiir sehr zutreffend, wogegen es 1983 erst 15% waren. An den
westdeutschen Fachhochschulen hat sich die berichtete Studienintensitit unter den Studi-
enanfdngern dagegen kaum verandert. Sie zeigen deshalb 1998 seltener als die Studienanfinger
an den Universitdten einen groBeren Ehrgeiz, denn nur 18% bestitigen, es treffe fiir sie vollig
zu, daB sie viel und intensiv fiir ihr Studium arbeiten.
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Wie bei anderen Aspekten des Studierverhaltens und der Studienorientierungen scheinen Kor-
rekturen am ,,Image” der Studierenden an Fachhochschulen nétig: das betrifft Alter und Studi-
endauer ebenso wie Effizienz, Intensitidt und Kiirze des Studiums, wobei sie sich immer weni-
ger von den Studierenden an Universitdten unterscheiden. Dieser Trend diirfte sich weiter fort-
setzen, wenn die Ausgangslage bei den Studienanfangern beriicksichtigt wird.

Grofiter Ehrgeiz in der Medizin, geringster im Sozialwesen

Bildet man iiber die Indikatoren zum studentischen Ehrgeiz, schnell, intensiv und erfolgreich zu
studieren, die Summe, um diese Bilanz der ,Effizienzorientierung* nach Fichern zu verglei-
chen, liegen die Studierenden der Medizin eindeutig an der Spitze der ,,Ehrgeiz-Skala*“, gefolgt
von den Studierenden der Chemie und der Architektur.

Am Ende sind die Studierenden des Sozialwesens an Fachhochschulen zu finden. Thre begrenz-
te Einsatzbereitschaft fiir das Studium zeigt sich auch in ihrem entsprechend niedrigeren zeitli-
chen Studieraufwand (vgl. Kapitel 6). AuBlerdem weisen an den Universititen die Studierenden
der Politikwissenschaft und der Soziologie den geringsten Ehrgeiz auf, wenn es um ein rasches
und arbeitsintensives Studium geht.

Haltung zum raschen Studium und geplante Studiendauer

Studierende, denen ein rascher Abschlul wichtig ist, sehen weit weniger Semester bis zum
Examen vor: in der Regel zwischen 10 und 11 Semester (bei Studienbeginn sogar unter 10 Se-
mester). Dagegen planen Studierende, fiir die ein rascher AbschluB wenig wichtig ist, eine weit
langere Dauer des Studiums ein: in den alten Landern liegt die Differenz bei vier Semestern, in
den neuen Lindern bei zwei Semestern (vgl. Tabelle 3).

Tabelle 3

Wichtigkeit eines raschen Studiums und geplante Semesterzahl bis zum Abschlufl an Universititen
und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte der geplanten Semesterzahl bis zum Studienabschluf)

Mir kommt es darauf an, das Studium rasch abzuschlieBen
Geplante Semester 0-1 2 3 4 5-6
gar nicht vollig

Studierende insgesamt Universititen

Alte Lander 14,1 12,5 12,1 11,3 10,7

Neue Linder 11,2 11,0 10,4 10,0 9,9
Anfanger (1.-2. HS)

Alte Lander 11,2 10,6 10,6 10,4 10,0

Neue Linder 9,8 10,8 9,7 9.6 9,7
Studierende insgesamt Fachhochschulen

Alte Lénder 11,7 10,8 9,4 9,2 8,9

Neue Linder 8,6 9,1 8,7 8,2 8,1
Anfianger (1.-2. HS)

Alte Lander 8,0 8,3 7,3 8,5 8,3

Neue Linder 8,0 8,0 7,9 8,3 8,1

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Zum Zusammenhang zwischen der geduBerten Absicht, moglichst rasch zu studieren, und der
vorgesehenen Semesterzahl bis zum Abschlufl lohnt sich eine gesonderte Betrachtung der Stu-
dienanfianger (1. und 2. Hochschulsemester). Denn bei ihnen varriiert die geplante Studiendauer
noch kaum mit der geduBerten Absicht eines ziigigen Studiums - ganz im Gegensatz zu den
Stufungen bei den Studierenden insgesamt (vgl. Tabelle 3).

Offenbar haben die Studierenden, unabhéngig von den eigenen Absichten, zu Studienbeginn
eine ,,innere Uhr* zur Studiendauer, die von der ,,Regelstudienzeit” nicht sehr abweicht. Sie
liegt an den Universitdten in West- wie Ostdeutschland recht nah beeinander: etwa bei 10 Se-
mester (wenn man es eiliger hat) bis 11 Semester (wenn man es nicht so eilig hat). Die Studien-
anfanger an den Fachhochschulen sehen etwa acht Semester vor.

Eingeschitzte Studienintensitit und zeitlicher Studieraufwand

Die eigene Einschitzung der Studierenden, ob sie viel und intensiv fiir das Studium arbeiten,
entspricht in hohem MaBe der berichteten aufgewendeten Zeit fiir das Studium pro Semester-
woche. Dabei wird die Zeit fiir den Besuch von Lehrveranstaltungen, fiir das Selbststudium und
fiir die Beteiligung an studentischen Arbeitsgruppen oder Tutorien aufaddiert.

Nach der eingeschitzten Arbeitsintensitit werden deutliche Stufungen des tatsichlichen Zeit-
aufwandes sichtbar, der bei den Studierenden an Universititen der alten Linder von 20,4 bis
38,8 Stunden reicht und in den neuen Lindern zwischen 25,2 und 40,4 Stunden liegt, die pro
Woche fiir das Studium aufgewendet werden (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4
Eingeschiitzte Studienintensitiit und zeitlicher Aufwand fiir das Studium an Universititen und
Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte des Zeitaufwandes fiir das Studium pro Semesterwoche)

Zeitlicher Ich arbeite sehr viel und intensiv fiir mein Studium
Studieraufwand 0-1 2 3 4 5-6
gar nicht vollig
Studierende insgesamt Universititen
Alte Linder 204 25,0 28,0 32,6 38,8
Neue Lénder 25,2 29,0 30,3 33,5 40,4
Anfinger (1.-2. HS) :
Alte Lander 24,4 28,7 30,7 352 40,3
Neue Linder 28,3 29,8 33,4 34,7 41,8
Fachhochschulen
Studierende insgesamt
Alte Lander 242 28,3 32,9 34,2 40,1
Neue Linder 28,3 31,3 33,2 36,2 42,5
Anfinger (1.-2. HS)
Alte Linder 32,1 32,8 34,1 39,5 437
Neue Linder 27,1 32,6 342 36,5 44,5

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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An den Fachhochschulen fallen die Stufungen des Zeitaufwandes je nach subjektiver Studienin-
tensitit analog wie an den Universitdten aus, nur da durchweg die Studierenden an den Fach-
hochschulen in allen Stufen der Arbeitsintensitit von einem etwas gréBeren zeitlichen Studier-
aufwand berichten als an den Universititen.

Ein Unterschied zwischen den Studierenden in den alten und neuen Lindern ist bemerkenswert:
In den neuen Ldndern kommen auch solche Studierende, die in geringerem MaBe bestitigen,
viel und intensiv fiir das Studium zu arbeiten, dennoch auf héhere Stundenzahlen pro Seme-
sterwoche (25,2 Stunden an den Universititen, 28,3 an den Fachhochschulen) als jene in den
alten Lindern (20,4 bzw. 24,4 Stunden). Studierende allerdings, die ihren Aufwand als hoch
einschdtzen, unterscheiden sich kaum in der berichteten zeitlichen Studienintensitit: Sie liegt
dann bei etwa 40 Stunden oder etwas dariiber.

Die erkennbaren Entwicklungen, Unterschiede wie Ubereinstimmungen, zwischen den Studie-
renden in den alten und neuen Lindern hinsichtlich ihrer Studieneffizienz, lassen zwei Folge-
rungen zu:

* Erstens liegen die Studierenden in ihren Haltungen bei Studienbeginn nur wenig auseinan-
der, die Differenzen entwickeln sich erst im Studienverlauf.

* Zweitens ist dies auf eine stirkere Einbindung in das Studium an den Hochschulen in den
neuen Léndern und eine bessere Strukturierung des Studienaufbaus zuriickzufiihren.

Beides trigt dazu bei, daf§ vor allem jene Studierenden in ihrer tatsichlichen Studienintensitit
und beabsichtigten Studiendauer nicht so stark abfallen, denen beides, Aufwand und Dauer,
personlich weniger wichtig ist.
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4 Studium im Ausland: Umfang und Absichten

Uberwiegend gelten Auslandsaufenthalte den Studierenden als sehr niitzlich, sowohl fiir ihre
personliche Entwicklung als auch fiir ihre beruflichen Aussichten. Diese Einschitzung hat sich
in den letzten Jahren unter den Studierenden weiter verstérkt. Deshalb ist zu erwarten, da3 mehr
Studierende eine zeitlang im Ausland studiert haben und das Interesse daran weiter zunimmit.

Mehr Studierende waren zum Studium im Ausland

In den letzten Jahren ist die Zahl Studierender mit Studienerfahrungen im Ausland stark gestie-
gen. Die Anteile unter allen Studierenden erscheinen noch nicht so grof: 9% an Universititen,
4% an Fachhochschulen. Dabel ist aber zu berticksichtigen, daf3 in der ersten Studienphase (d.h.
in den ersten vier Semestern) kaum ein Studienaufenthalt im Ausland vorliegt. Ab dem 9. Fach-
semester konnen mittlerweile 15% der Studierenden an den Universitéten auf eine Studienpha-
se im Ausland zurlickblicken (vgl. Tabelle 5). '

An den Fachhochschulen sind deutlich weniger Studierende zum Studium im Ausland gewesen:
Fiir Studierende ab dem 7. Semester liegt die ,,Auslandsquote® 1998 erstmals bei 6%, in den
Jahren davor bei nur 1 bis 2%. Der Weg zum Studium ins Ausland stellt fiir die Studierenden
an den Fachhochschulen offensichtlich eine neuartige Méglichkeit dar, die auch fiir sie zuneh-
mende Attraktivitdt besitzt.

Tabelle 5

Studium im Ausland von Studierenden nach Studienphasen an Universititen und Fachhochschulen
(1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Studienphasen Alte Liander Neue Linder
Universitidten 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
1.-4.HS-Sem. 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1
5.- 8. HS-Sem. 3 3 4 3 4 5 5 4 2
9.u. m. HS-Sem. 10 7 7 9 11 12 15 6 10 21
Studierende insg. 4 4 4 5 6 7 3 4 7
Fachhochschulen
1. - 4. HS-Sem. 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1
5.- 6. HS-Sem. 2 0 1 2 3 2 5 0 4 6
7. u. m. HS-Sem. 2 1 1 1 2 2 6 (O (5) (12)
Studierende insg. 1 1 1 1 2 2 4 0 3 5

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Auch in den neuen Léndern waren in der ersten Studienphase kaum Studierende zum Studium
bereits im Ausland. Seit 1993 kénnen ebenfalls mehr Studierende in den hoheren Semestern auf
ein Auslandsstudium zuriickblicken. Jedoch sind die Anteilswerte wenig verldBlich, da insbe-
sondere an den Fachhochschulen der neuen Lénder bislang nur wenige Studierende in hoheren
Semestern sind (vgl. Kapitel 2).
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Immer mehr wollen im Ausland studieren

Auch die Absicht, im Ausland zu studieren, hat in den letzten Jahren auferordentlich zuge-
nommen. Im WS 1997/98 ist sich an den Universititen fast ein Viertel der Studierenden in der
ersten Studienhilfte (1.-4. Hochschulsemester) ,,sicher®, eine Zeitlang im Ausland zu studieren:
alte Lander 23%, neue Linder 22%. In den 80er Jahren hatten hochstens 10% der Studierenden
an den Universititen (der alten Linder) diese feste Absicht.

An den Fachhochschulen ist erst in den letzten Jahren eine intensivere Bereitschaft der Studie-
renden, im Ausland zu studieren, eingetreten. Bis in die Mitte der 90er Jahre war es fiir Studie-
rende an Fachhochschulen sehr uniiblich: nur 2 bis 4% nahmen sich ein Auslandsstudium
ernsthaft vor. War die Disparitdt gegentiber den Universitéten in der ersten Halfte der 90er Jah-
re groBer geworden, hat sie sich bis 1998 wieder verringert (vgl. Abbildung 7).

Abbildung 7
Beabsichtigtes Auslandsstudium von Studierenden (im 1. - 4. Hochschulsemester) an Universititen
und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Alte Lander Neue Lander

1993 1995 1998 1995

Absicht im Ausland zu studieren

Universitaten Z
- ja, sicher ja, wahrscheinlich

Fachhochschuten BB [

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitdt Konstanz

Angesichts der geduBerten Absichten der Studierenden ist davon auszugehen, daf die Quote
deutscher Studierender mit Erfahrungen an ausldndischen Hochschulen weiter ansteigen wird.
An den Universitdten ist ein Anstieg auf 20 bis 25%, an den Fachhochschulen auf 10 bis 15%
(bezogen auf die Studierenden in hoheren Semestern) durchaus zu erwarten.
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Soziale Herkunft und Auslandsstudium

Da ein Studium im Ausland als niitzlich fiir die beruflichen Chancen gilt, mag es aufschlufireich
sein, die Zusammenhénge mit der sozialen Herkunft zu betrachten. Bestehen in der Wahrneh-
mung eines Auslandsstudiums soziale Disparititen, die sich folglich auf die Berufsméglichkei-
ten auswirken kénnen?

Sowohl bei den bislang absolvierten Studienaufenthalten im Ausland als auch bei den Absich-
ten zu einem Studium im Ausland im weiteren Studienverlauf treten Unterschiede nach der so-
zialen Herkunft der Studierenden auf. Sie sind in den letzten Jahren sogar groBer geworden.
Unter den Studierenden in héheren Semestern (ab dem 9. Hochschulsemester an Universititen,
ab dem 7. an Fachhochschulen) hat zwar in allen Herkunftsgruppen das Studium im Ausland
zugenommen, aber in der mittleren und hoheren Herkunftsgruppe stirker als in der Gruppe ein-
facher sozialer Herkunft. Studierende aus Familien mit Eltern in der beruflichen Position von
Arbeitern, kleinen Angestellten, einfachen Beamten oder kleinen Selbstindigen (gemessen an
der hochsten beruflichen Position von Vater oder Mutter) haben den Trend zum vermehrten
Auslandsstudium weniger stark mitgemacht. Diese Entwicklung, freilich auf entsprechend un-
terschiedlichem Niveau, ist an den Universititen wie Fachhochschulen festzustellen (vgl. Ta-
belle 6).

Tabelle 6

Studium im Ausland von Studierenden hoherer Semester nach ihrer sozialen Herkunft an Universi-
titen und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Soziale Herkunft" | Alte Linder Neue Linder
Universititen 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
einfach 7 4 4 4 8 8 11 4 7 18
mittel 7 5 6 7 10 11 15 8 11 16
hoch 13 10 8 11 12 14 18 6 11 23
Studierende insges. 10 7 7 9 11 12 15 6 10 21
Fachhochschulen
einfach 0 1 1 2 2 1 3 0 0 14
mittel 3 0 0 1 3 3 7 0 0 11
hoch 4 1 1 3 4 3 8 0 8 9
Studierende insges. 2 1 1 i 2 2 6 0) (5) (12)

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

1) Einordnung der sozialen Herkunft: einfach = Arbeiter/Facharbeiter, einfache Angestelle/Beamte, kleine Selb-
standige; mittel = mittlere Angestellte/Beamte, mittlere Selbstindige; hoch = leitende Angestellte/hdhere Beamte,
groBe Selbstindige, freie Berufe.

Im WS 1997/98 kénnen von Studierenden hoherer Semester in den alten Lindern, unterteilt
nach der sozialen Herkunft, auf eine Studienphase im Ausland zuriickblicken:

e einfache soziale Herkunft: 11% an Universitiiten, 3% an Fachhochschulen;
e mittlere soziale Herkunft: 15% an Universitidten und 7% an Fachhochschulen:
¢ hohere soziale Herkunft: 18% an Universititen und 8% an Fachhochschulen.
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Noch gréfiere Disparitdten zwischen den Studierenden unterschiedlicher sozialer Herkunft wer-
den sichtbar, wenn die Absichten zum Auslandsstudium herangezogen werden. Bei Studieren-
den einfacher sozialer Herkunft an den Universititen hat die Absicht, im Ausland zu studieren,
von 1983 bis 1998 von 19% auf 32% zugenommen, wenn die Kategorien ,,wahrscheinlich* und
,»sicher** addiert werden. Fiir die Studierenden hoherer sozialer Herkunft ist ein Anstieg von
30% auf 51% zu verzeichnen; von ihnen nehmen sich sogar 26% ein Auslandsstudium ,,sicher*
vor. An den Fachhochschulen bestehen ganz analoge Entwicklungen und Disparititen nach der
sozialen Herkunft. Dort haben 1998 von den Studierenden einfacher sozialer Herkunft 17% und
von hoherer sozialer Herkunft 37% ein Auslandsstudium vor (vgl. Abbildung 8).

Abbildung 8
Beabsichtigtes Auslandsstudium der Studierenden im 1. - 4. Hochschulsemester nach sozialer Her-
kunft an Universititen und Fachhochschulen (1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitidt Konstanz

Mit steigender Attraktivitdt des Auslandsstudiums nimmt demnach die Disparitit nach der so-
zialen Herkunft zu. Studierende einfacher sozialer Herkunft erreichen 1998 erst das Potential
zum Auslandsstudium, welches Studierende héherer sozialer Herkunft bereits in den 80er Jah-
ren aufgewiesen haben.
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5 Studienordnungen und Anforderungen im Fachstudium

Studien- und Priifungsordnungen mit ihren Regelungen bilden das Geriist eines Studienganges.
Diese Vorgaben fiir den Ablauf des Studiums kénnen unterschiedlich gegliedert, aufeinander
abgestimmt und mehr oder weniger verbindlich sein.

Informationsstand iiber Studienordnungen hiufig unzureichend

Wegen der Bedeutung der Studien- und Priifungsordnungen fiir den Ablauf des Studiums wire
vorauszusetzen, daB} die Studierenden dariiber ausreichend, wenn nicht gut informiert sind. Ehe
die Regelungen und Anforderungen in den Studiengiingen behandelt werden, wird daher vorab
festgehalten, wie die Studierenden ihren Informationsstand beurteilen.

Kaum ein Studierender rdumt ein, er sei an Informationen iiber die Studien- und Priifungsord-
nungen nicht interessiert. Viele der Befragten gestehen aber ein, sie hitten zu wenige Informa-
tionen iiber die Studienordnungen. 1998 meinen 38%, zu wenig oder gar viel zu wenig dariiber
zu wissen. Der Informationsstand der Studierenden hat sich in den letzten Jahren kaum verbes-
sert (vgl. Tabelle 7).

Tabelle 7

Informationsstand der Studierenden an Universititen und Fachhochschulen iiber die Studien- und
Priifungsordnung ihres Studienfaches (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Informations- 1993 1995 1998

stand Insges. Univ. Fachh. | Insges. Univ. Fachh. | Insges. Univ. Fachh.
viel/etwas zu wenig 41 39 46 38 37 44 38 36 43
ausreichend 31 31 34 31 30 34 32 32 33
gut/sehr gut 28 30 20 31 33 22 30 32 24
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983 - 1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

An den Fachhochschulen ist der Informationsstand der Studierenden iiber die Studienordnun-
gen noch ungiinstiger als an den Universititen. Im WS 1997/98 empfindet an den Fachhoch-
schulen ein groBer Anteil von 43% Informationsdefizite, an den Universititen 36%.

Unterschiedliche Regelungsdichte des Studiums in den Fichergruppen

Die Strukturierung des Studiums, d.h. seine Regelungsdichte, bezieht sich auf die Vorgaben der
Studien- und Priifungsordnungen zum Studienablauf. FaBt man die Kategorien “liberwiegend”
und “vollig” festgelegt zusammen, ergibt sich gemif dem Eindruck der Studierenden folgende
Stufung der Regelungsdichte fiir die Hochschulen in den alten und neuen Lindern: am gering-
sten an den westdeutschen Universitidten (54%), deutlich stirker an den ostdeutschen Universi-
titen (67%), noch etwas mehr an den ostdeutschen Fachhochschulen (71%) und am meisten an
den westdeutschen Fachhochschulen (79%).
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ErwartungsgemaB unterscheidet sich die Festgelegtheit des Studiums zwischen den einzelnen
Fichergruppen in starkem MaBe. Dabei ist besonders der Vergleich analoger Fichergruppen
swischen den alten und neuen Lindern aufschluBreich. Denn in den neuen Landern sind fiir die
Studierenden auch die Studienginge der Sprach- und Kulturwissenschaften sowie der Sozial-
wissenschaften stirker durch Studienordnungen festgelegt. Das hat zur Folge, daf insgesamt
die Differenzen hinsichtlich der Regelungsdichte zwischen den Féchergruppen in den neuen
Lindern geringer ausfallen.

Die groBte ,,Regelungsdichte” an den Universitdten erfahren die Studierenden der Medizin:
66% in den alten, 59% in den neuen Lindern erleben dieses Studium als vollig, ein weliteres
Drittel jeweils als tiberwiegend festgelegt. Wahrend in der Medizin die Regelungsdichte in den
alten und neuen Lindern ihnlich hoch erfahren wird, erscheint in allen anderen Fichergruppen
das Studium an den ostdeutschen Universititen den Studierenden mehr festgelegt, zum Teil in
deutlich stirkerem MaBe: so in den Sozial- und Kulturwissenschaften, aber auch in Natur- und
Ingenieurwissenschaften.

An den Fachhochschulen ist fiir die Studierenden des Sozialwesens das Studium weit weniger
festgelegt als in den anderen F'aichergruppen. In den neuen Lindern sehen nur 41%, in den alten
Lindern immerhin 60% das Studium iiberwiegend oder véllig durch die Studienordnungen
festgelegt. In den Ingenieurwissenschaften an den Fachhochschulen sind es weit mehr, die eine
hohe Regelungsdichte wahrmehmen, in den alten Lindern 87%, in den neuen Linderm 84%.

Verbindlichkeit der Studienordnungen folgt der Regelungsdichte

Die Unterschiede zwischen den Fichergruppen hinsichtlich der Einhaltung der Studienordnun-
gen durch die Studierenden entsprechen ziemlich genau denen fiir die Regelungsdichte und
Festgelegtheit des Studiums. In fast allen Fichergruppen ist den Studierenden in den neuen
Lindern die Studienordnung verbindlicher: Jeweils mehr Studierende geben an, sie vollig oder
iberwiegend einzuhalten.

Aufgrund der dhnlichen Verhiltnisse zwischen Festgelegtheit des Studiums durch Studienord-
nungen und der Einhaltung dieser Ordnungen durch die Studierenden im Vergleich der Facher-
gruppen ist davon auszugehen, daB mit steigender Regelungsdichte die Verbindlichkeit der
Vorgaben steigt. Wird eine entsprechende Uberpriifung vorgenommen, bestitigt sich diese An-
nahme in eindeutiger Weise: Je mehr die Studierenden ihr Studium als durch die Studienord-
nungen festgelegt erfahren, desto haufiger halten sie diese auch ein. Dieser Zusammenhang ist
bei den Studierenden an Universititen wie Fachhochschulen in gleicher Weise festzustellen
(vgl. Tabelle 8).

Allerdings ist eine spezifische Differenz zwischen den Studierenden in den alten und neuen
Lindern zu beobachten: Erscheint das Studium kaum festgelegt, halten sich die Studierenden in
den neuen Lindern dennoch hiufiger an diese Ordnungen als die Studierenden in den alten
Lindern. Bei iiberwiegender oder volliger Festgelegtheit des Studiums bestehen dagegen in
deren Einhaltung keine solchen Unterschiede.
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Tabelle 8

Festgelegtheit des Studiums durch Studienordnungen und ihre Einhaltung durch die Studierenden
an Universititen und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Einhaltung der Festgelegtheit durch Studienordnungen
Studienordnung Alte Lander Neue Liander
teil- lber- teil- tber-
Universititen kaum weise  wiegend  vollig kaum weise  wiegend  vollig
kaum 41 13 4 2 25 6 2 2
teilweise 30 37 18 6 35 39 14 4
iberwiegend 24 46 68 41 37 50 71 40
vollig 5 4 10 51 3 5 13 54
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Fachhochschulen
kaum 47 15 5 3 27 9 3 0
teilweise 40 46 18 8 41 45 8 5
liberwiegend 13 38 66 46 32 41 80 42
vollig 0 2 11 43 0 5 8 53
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Studienaufbau und Anforderungsniveau: Arbeitskultur in den Studienfiachern

L4Bt man die Studierenden die Situation in ihrem Studienfach anhand verschiedener Aspekte
charakterisieren, stellt sich als ein wichtiger Bereich der Komplex der Leistungen und Anforde-
rungen, ihrer Gliederung und ihrer Ausrichtung heraus. Zwei Indikatoren kennzeichnen diese
,»Arbeitskultur” eines Faches besonders aussagekriftig: (1) die Gliederung und der Aufbau des
Studiums und (2) die Hohe der Leistungsanforderungen an die Studierenden.

An den Universitdten der alten Lander erfahren die Studierenden der Soziologie und Erzie-
hungswissenschaften die geringsten Leistungsanforderungen bei einem wenig gut gegliederten
Studienaufbau: eine Arbeitskultur der latenten Unterforderung und Desorientierung. Die héch-
sten Leistungsanforderungen erfahren die Studierenden der Ingenieurwissenschaften (mit Aus-
nahme der Architektur) und der Naturwissenschaften (mit Ausnahme der Biologie) sowie der
Medizin. In diesen Féchern herrscht eine intensive und strukturierte Arbeitsatmosphére. Sie
kann problematisch werden, wenn sie von einer unzureichenden Gliederung der Studi-
enanforderungen begleitet ist, wie vor allem in der Rechtswissenschaft.

Der Vergleich der Einzelfacher hinsichtlich ihrer , Arbeitskultur® (Leistungsanspriiche und
Gliederung des Studienganges) zwischen den alten und neuen Lindern ist in mehrfacher Hin-
sicht aufschluBreich:

e Erstens weist in den neuen Lindern kein Fach derartig geringe Leistungsanspriiche an die
Studierenden auf wie in den alten Lindern z. B. Erziehungswissenschaften und Soziologie.
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e Zweitens ist bei hohen Anspriichen an die studentischen Leistungen der Aufbau des Studi-
ums in den neuen Lindern besser strukturiert und gegliedert,

* Dirittens sind die verschiedenen Einzelficher in ihrer Arbeitskultur homogener, fallen weni-
ger weit in ihren Leistungsanforderungen wie in ihrer Gliederungsqualitit auseinander.

Aufgrund dieser Konstellationen der Arbeitskulturen in den Studienfichern an den Hochschu-
len in den neuen Lindern sind einerseits die Probleme der Unterforderung und Desorientierung
fiir Studierende der Kultur- und Sozialwissenschaften geringer, andererseits fallen die Probleme
der Uberforderung und Bewiltigung in den Ingenieur- und Naturwissenschaften sowie der Me-
dizin nicht so gravierend aus.

Haufige Unterforderung in den Kultur- und Sozialwissenschaften

Die Anforderung, viel und intensiv fiir das Studium zu arbeiten, erscheint in allen Fichergrup-
pen der Mehrheit der Studierenden unausgewogen. In einigen Fichergruppen meinen jedoch
grofere Teile, ihnen werde zuwenig abverlangt. Das ist am hiufigsten im Fach Sozialwesen an
den Fachhochschulen der Fall, wo sich etwa die Hilfte der Studierenden unterfordert sieht.
Auch in den Kultur- und Sozialwissenschaften sind es in den alten Lindern mit 37% bzw. 43%
viele Studierende, die die geforderte Arbeitsintensitit fiir zu gering halten (vgl. Abbildung 9).

Abbildung 9
Geforderte Arbeitsintensitit im Urteil der Studierenden nach Fiachergruppen (1998)
(Angaben in Prozent)

Alte Lander [ Neue Lander [ UNIVERSITATEN FACHHOCHSCHULEN

) Wirt- Wirt-
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Auf der anderen Seite stehen jene Fachergruppen, in denen grofie Teile meinen, ihnen werde
zuviel an Arbeitsleistungen abverlangt. Mehr als die Hilfte der Studierenden in der Medizin be-
zeichnen die Arbeitsanforderungen als ,,zuviel”; damit ist es das Fach mit der groBten erfahre-
nen ,,Uberforderung*. Ebenfalls haufig empfinden Studierende in den Natur- und Ingenieurwis-
senschaften die verlangte Arbeitsintensitét als zu hoch (etwa zwei Fiinftel von ihnen).

Faktenwissen und Prinzipienverstindnis zumeist unausgewogen

Die inhaltliche Ausrichtung eines Studienganges wird durch zwei Pole charakterisiert: den Er-
werb umfinglichen Faktenwissens und das Verstdndnis flir grundlegende Prinzipien im Sinne
eines exemplarischen Lernens. Angesichts der Wissens- und Informationsexplosion wird immer
haufiger betont, der bloe Erwerb von Faktenwissen hitte zugunsten eines vermehrten Prinzipi-
enverstdndnisses zuriickzutreten. Eine solche Umorientierung in der Lehre ist an den Hochschu-
len der alten Linder in den letzten Jahren offenbar in Teilen erfolgt, denn mehr Studierende
berichten, daf auf die Vermittlung zugrundeliegender Prinzipien groBerer Wert gelegt wird.

Der Erwerb von Faktenwissen ist dennoch in den meisten Féchergruppen fiir die Studierenden
weiterhin nicht ausgewogen (,,gerade richtig*). Besonders in der Medizin sind etwa drei Viertel
der Studierenden iiberzeugt, der Erwerb des Faktenwissens sei einseitig iibertrieben. Ebenfalls
in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften haben viele Studierende (etwa die Hilfte) den
Eindruck, sie miifiten iiberwiegend und in zu grofem Mafe bloB ,,Fakten pauken®.

Hinzu kommt, daf} in den meisten Fichern groBe Teile der Studierenden der Ansicht sind, es
werde zu wenig Wert auf das Verstehen grundlegender Prinzipien gelegt. Besonders groB ist
mit 59% dieser Anteil in der Medizin, gefolgt von der Rechtswissenschaft (52%), jeweils in
den alten Ldndern. Die Studierenden in den neuen Lindern kommen im Vergleich zu den alten
Léndern durchweg zu einem giinstigeren Urteil tiber die Vermittlung grundlegender Prinzipien.
Am groften ist die ,,innerdeutsche* Differenz in der Medizin. Am hédufigsten wird von den
Studierenden des Sozialwesens an den Fachhochschulen der neuen Linder die Einhaltung die-
ser Anforderungen als angemessen beurteilt (75%).

Defizite bei den allgemeinen Anforderungen und sozialen Kompetenzen

Angesichts der Verdnderungen des Arbeitsmarktes und in der Berufswelt reicht exzellentes
Fachwissen nicht mehr aus, vielmehr bedarf es auch der Selbstindigkeit, Eigeninitiative und
sozialer Kompetenzen. Solche allgemeinen und sozialen Kompetenzen werden als Teil der
Qualifikation von Hochschulabsolventen immer haufiger verlangt.

Nur Minderheiten der Studierenden in den verschiedenen Fichergruppen sind davon iiberzeugt,
derartige Anforderungen seien in ihrem Studium richtig dosiert. Oft sieht sich weniger als ein
Dritte] der Studierenden in diesen Bereichen angemessen gefordert. Die einzige Ausnahme
stellt die ,,Zusammenarbeit unter den Studierenden® dar. Vor allem an den Fachhochschulen ist
eine Mehrheit der Ansicht, deren AusmaB sei ,,gerade richtig”: alte Linder 53%, neue Linder
61%. Demgegeniiber bestehen fiir drei Viertel der Studierenden der Rechtswissenschaft zu
wenig Moglichkeiten fiir eine studentische Zusammenarbeit.
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Die kritische Auseinandersetzung mit Lehrmeinungen ist am wenigsten im Studium der Medi-
zin und der Wirtschaftswissenschaften in den alten Landern gefragt; dhnlich selten auch in den
Wirtschaftswissenschaften an den Fachhochschulen: Uber drei Viertel der Studierenden sehen
sich dazu zu selten aufgefordert. Die Situation in den Naturwissenschaften, in den Kultur- und
Sozialwissenschaften sowie in der Rechtswissenschaft ist nicht ganz so ungiinstig. Auf Kritik
an Lehrmeinungen wird aber auch in diesen Fachergruppen fiir fast zwei Drittel der Studieren-
den zu wenig Wert gelegt.

Noch am ehesten erachten die Studierenden des Sozialwesens an Fachhochschulen, da Dis-
kussionen in Lehrveranstaltungen gefordert sind; nur ein Drittel meint, es bestiinden dafiir zu
wenig Moglichkeiten. Auch in den Kultur- und Sozialwissenschaften sind solche Diskussions-
moglichkeiten nicht ganz so selten wie in anderen Fachergruppen. Am meisten vermissen diese
Moglichkeit die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften in den alten Landern (83%).

Interesse an sozialen und politischen Fragen wird haufiger von Studierenden in den Sozialwis-
senschaften an den Universititen und im Sozialwesen an den Fachhochschulen verlangt. Am
seltensten erfahren wiederum die Studierenden der Medizin in den alten Lindern eine solche
Anforderung (84 % beurteilen sie als ,,zu wenig*).

Der Vergleich der Fiachergruppen 148t erkennen, dafl das Spektrum der allgemeinen Anforde-
rungen von den Studierenden unterschiedlich erfahren wird. Es zeichnen sich drei Stufen ab.
inwieweit Kritik, Autonomie, Diskussion und Zusammenarbeit und auerfachliche Interessen in
den Fichern gefordert sind:

e Am wenigsten sehen sich die Studierenden in der Medizin, in den Rechts- und Wirt-
schaftswissenschaften solchen allgemeinen Anforderungen gegeniiber.

» Nicht ganz so defizitér stellen sich diese Anforderungen fiir Studierende in den Natur- und
den Ingenieurwissenschaften dar.

e Am hédufigsten meinen Studierende der Kultur-/Sprachwissenschaften und der Sozialwissen-
schaften sowie des Sozialwesens, dafl ihnen derartige allgemeine Anforderungen im Studi-
um gestellt werden.

Insgesamt erscheinen Selbstindigkeit und Zusammenarbeit, Urteils- und Kritikfahigkeit im
Alltag des Studienbetriebes der Hochschulen, nach den Erfahrungen der Studierenden, von
ithnen kaum gefordert. Insofern ist es wenig verwunderlich, daf sie sich im Bereich der allge-
meinen Qualifikationen und sozialen Kompetenzen durch ihr Studium zumeist nur selten gefor-
dert sehen. Dies wird auch durch ,,Absolventenstudien* bestitigt, wenn akademische Berufsan-
fanger riickblickend den Nutzen ihres Studiums fiir ihre Berufstitigkeit bilanzieren.
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6 Zeitlicher Studieraufwand und Erwerbstitigkeit

Die Studierenden nehmen sich hiufiger vor, das Studium méglichst rasch abzuschlieffen und
dafiir intensiv und viel zu arbeiten (vgl. Kapitel 3). Schldgt sich dies in ihrem tatséchlichen
zeitlichen Studienaufwand nieder?

Der zeitliche Studieraufwand ist geringer geworden

Im Zeitvergleich, ab 1987 moglich, gehen die durchschnittlichen Wochenstunden, die Studie-
rende fiir ihr Studium verwenden, zuriick. Sie wenden weniger Zeit fiir den Besuch von Lehr-
veranstaltungen wie fiir das Selbststudium auf, wihrend die Zeit fiir studentische Arbeitsgrup-
pen (Tutorien) etwas zugenommen hat.

An den Universitidten fiel der Studieraufwand um fast drei Wochenstunden, wobei vor allem
das Selbststudium reduziert wurde. An den Fachhochschulen ist sowohl der Studieraufwand fiir
Lehrveranstaltungen wie auch fiir das Selbststudium jeweils um etwa zwei Stunden pro Woche
gesunken. Der Studieraufwand an den westdeutschen Fachhochschulen ist zwischen 1987 und
1998 um fiinf Stunden zuriickgegangen (vgl. Tabelle 9).

Tabelle 9
Zeitaufwand der Studierenden fiir Studium und Erwerbstitigkeit an Universitiaten und Fachhoch-
schulen pro Semesterwoche (1987 - 1998)

Alte Lander Neue Liander
Universititen 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Studium insgesamt 36,7 36,2 351 33,5 34,1 38,9 374 36,2
darunter:
Lehrveranstaltungen 16,3 16,2 15,7 15,2 15,5 22,3 20,3 19,6
Selbststudium 15,5 15,4 14,6 12,9 13,0 13,0 11,7 11,6
Tutorien 2,1 1,9 2,0 2,4 2,6 0,7 1,6 1,7
sonstige Tatigkeiten 2,8 2,7 2.8 3,0 3,0 2,9 3,8 3,3
Erwerbstitigkeit 5,7 6,3 6,7 7,5 7,8 3,2 4,9 4,9
Studium und
Erwerbstitigkeit 424 42,5 41,8 41,0 41,9 42,1 423 41,1
Fachhochschulen
Studium insgesamt 41,2 39.8 38,3 36,7 36,0 39,7 37,8 38,1
darunter:
Lehrveranstaltungen 23,8 23,1 22,6 21,3 20,8 26,3 24.9 24.0
Selbststudium 13,8 13,3 12,1 10,5 99 10,4 8,0 8,4
Tutorien 1,4 1,5 1,6 2,5 2,7 1,0 1,5 2.3
sonstige Tatigkeiten 2,2 1,9 2,0 2.4 2,6 2,0 34 3,4
Erwerbstitigkeit 4,5 5,7 6,6 79 8,9 2,3 3,7 5,3
Studium und
Erwerbstatigkeit 45,7 45,5 44,9 44,6 449 42,0 41,5 43.4

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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GrobBter zeitlicher Studieraufwand in der Medizin, geringster in den Sozialwissenschaften

Die Studierenden der Medizin haben das zeitlich aufwendigste Studium (40,6 Stunden in den
alten, 44,6 Stunden in den neuen Lindern), die der Sozialwissenschaften dagegen den gering-
sten Aufwand (30,1 Stunden im Westen, 32,5 Stunden im Osten). Deutlich tritt dieser Unter-
schied bei dem Zeitanteil fiir die offiziellen Lehrveranstaltungen auf, obwohl hierbei die Stu-
dierenden aus der Rechtswissenschaft von einem noch geringeren Aufwand berichten als die
Sozialwissenschaftler.

Fiir das Selbststudium nehmen sich die Studierenden aus der Rechtswissenschaft und der Medi-
zin am meisten Zeit, am wenigsten ihre Kommilitonen aus den Sozialwissenschaften (im Osten
auch Wirtschaftswissenschaftler). Der Aufwand fiir die Teilnahme an studentischen Arbeits-
gruppen oder anderen Kursen ist im Fachervergleich bei den Studierenden aus den Kultur- und
Sprach- sowie den Sozialwissenschaften am hochsten (vgl. Tabelle 10).

Tabelle 10
Zeitlicher Studieraufwand nach Fichergruppen an Universititen und Fachhochschulen (1998)
(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)

Universitiaten Fachhochschulen
Alte Lander Kult.- Sozial- Rechts- Wirt.- Medi- Natur-  Ing.- |Sozial- Wirt.- Ing.
Wiss.  WISS.  WISS.  WISS. zin wiss.  wiss. | wesen  wiss.  wiss.
offizielle Lehrver-
anstaltungen 14,1 14,0 12,5 14,8 21,3 17,3 14,9 17,7 20,9 21,9
Selbststudium 12,8 10,3 17,6 12,3 15,3 12,6 12,2 8,3 9,5 10,7
Arbeitsgruppen,
Kurse, anderes 3,6 3,5 2.4 2,7 2.2 2,7 3,2 2,6 2.3 2,4
Insgesamt 32,0 30,1 35,4 34,0 406 34,9 33,9 30,2 34,7 38,4
Neue Lander
offizielle Lehrver-
anstaltungen 19,8 17,6 14,8 19,7 24,4 22,1 21,0 19,9 20,9 27,0
Selbststudium 11,8 94 14,6 8,9 16,5 10,3 11,3 7,2 7,0 94
Arbeitsgruppen,
Kurse, anderes 4.0 4,2 2.4 2,6 2,7 3,3 3,5 3,7 3,5 2,8
Insgesamt 36,7 32,5 34,0 33,8 44.6 37,3 37,8 31,4 33,9 423

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

An den Fachhochschulen berichten die Studierenden aus den Ingenieurwissenschaften von ei-
nem deutlich groBeren Studieraufwand als ihre Kommilitonen. Sie weisen nach den Medizinern
das hochste Wochenpensum fiir das Studium auf. Das Studienpensum im Sozialwesen ist dhn-
lich gering wie in den Sozialwissenschaften an den Universititen.

Zwei Drittel der Studierenden sind im Semester erwerbstiitig

Eine weitreichende Veridnderung in der Studiensituation im Laufe der letzten 15 Jahre an deut-
schen Hochschulen betrifft die Erwerbstitigkeit der Studierenden. Vor allem die Erwerbstiitig-
keit wihrend des Semesters hat kontinuierlich zugenommen. Von den Studierenden in West-
deutschland geben mittlerweile zwei Drittel an, wihrend des Semesters erwerbstiitig zu sein,
um dadurch ihr Studium (teilweise oder hauptsichlich) zu finanzieren.
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Im Jahr 1985 gingen an den westdeutschen Universititen erst 50%, an den Fachhochschulen so-
gar nur 43% wihrend der Vorlesungszeit einer Arbeit nach. Vor allem der Anteil, der dadurch
hauptséchlich die Studienfinanzierung bestritten hat, war damals mit 11% an den Universititen
und 10% an den Fachhochschulen viel geringer als 1998, wo er auf 23% (Universititen) bzw.
sogar 29% (Fachhochschulen) angestiegen ist. An den Fachhochschulen hat die Erwerbstiitig-
keit der Studierenden im Semester noch stérker zugenommen als an den Universititen. Im WS
1997/98 finanzieren erstmals an den Fachhochschulen mehr Studierende als an den Universiti-
ten durch Erwerbsarbeit im Semester ,,hauptsidchlich* ihr Studium.

Analog zum zuriickgehenden Zeitaufwand fiir das Studium investieren die Studierenden mehr
Zeit in eine Erwerbstitigkeit. Im Schnitt aller Studierenden (auch die, die nicht erwerbstitig
sind) ist der Aufwand dafiir an den Universititen um zwei Stunden, an den Fachhochschulen
sogar um gut vier Stunden zwischen 1987 und 1998 gestiegen (vgl. Tabelle 9).

Zwei Tage Erwerbstitigkeit pro Semesterwoche, wenn dadurch das Studium hauptsich-
lich finanziert wird

Die zeitliche Belastung der Studierenden, wenn sie durch Erwerbstitigkeit ihr Studium finan-
zieren, ist erheblich. Die Angaben dazu sind in allen Erhebungen auBerordentlich gleichlau-
tend; auch liegt der zeitliche Aufwand dafiir fiir die Studierenden in den alten und neuen Liin-
dern nicht weit auseinander (vgl. Tabelle 11).

Prignant zusammengefaf3t: Wer sein Studium hauptsichlich durch Erwerbsarbeit im Semester
finanziert, wendet dafiir etwa zwei Tage pro Semesterwoche auf. Wird das Studium teilweise
durch Erwerbstétigkeit im Semester finanziert, halbiert sich der zeitliche Aufwand auf etwa
einen Tag in der Woche. Das gilt fiir die Studierenden an Universititen wie Fachhochschulen in
den alten und neuen Liandemn.

Tabelle 11
Zeitlicher Aufwand fiir Erwerbstitigkeit im Semester nach Umfang der Finanzierung des Studiums
durch Erwerbsarbeit (1985 - 1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)

I

Erwerbsarbeit im Stunden pro Semesterwoche erwerbstiitig
Semester zur Stu- Alte Linder Neue Lander
dienfinanzierung 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universitiiten
nein 0,7 1,0 0,9 1,2 0,9 0,7 0,8 0,7 0,6
teilweise 8,8 8,3 8,3 8,3 8,4 8,7 7,1 8,1 7,4
hauptséchlich 16,9 16,6 16,4 15,3 15,8 16,1 15,1 14,8 14,0
Fachhochschulen
nein 0,7 1,0 1,1 1,2 1.5 1,6 0,7 0,5 1,0
teilweise 8,3 7,0 8,7 8,6 8,3 9,1 6,0 6,9 7.9
hauptséchlich 17,4 16,5 14,8 15,9 17,2 16,9 15,2 13,6 15,0

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Sind die Studierenden auf Erwerbsarbeit zur Studienfinanzierung nicht angewiesen, bleibt im
Schnitt ihr zeitlicher Aufwand fiir Jobs im Semester in der Regel bei etwa einer Stunde pro
Woche (einschlieBlich der Studierenden, die keiner Arbeit nachgehen).

Vermehrte Erwerbstiitigkeit von Studierenden aus Arbeiterfamilien

Die Griinde fiir die zunehmende Erwerbstitigkeit der Studierenden im Semester zur Studienfi-
nanzierung konnen vielfiltig sein. Ein wichtiger Aspekt ist sicherlich, ob der Umfang mit der
sozialen Herkunft der Studierenden variiert.

Bei Studierenden aus Arbeiterfamilien ist die Erwerbstitigkeit im Semester als hauptsdchliche
Quelle der Studienfinanzierung in den Jahren von 1993 bis 1998 von 19 auf 31% gestiegen, bei
Studierenden mit Eltern aus der beruflichen ,,Oberschicht® (leitende Angestellte, hShere Beam-
te, groBere Selbstindige, freie Berufe) dagegen nur von 12 auf 17%. Festzuhalten ist auBerdem,
daB bei den Studierenden aus den anderen beruflichen Schichten die Erwerbstatigkeit zur Studi-
enfinanzierung geringer zugenommen hat als bei den studierenden ,,Arbeiterkindern® (vgl. Ab-
bildung 10).

Abbildung 10
Erwerbstitigkeit im Semester als hauptsichliche Quelle der Studienfinanzierung nach beruflicher
Stellung der Eltern der Studierenden (1993 - 1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,hauptséchlich®)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschuiforschung, Universitit Konstanz

1) Jeweils hochste Stellung eines Elternteils, Vater oder Mutter,
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Die Erwerbstétigkeit der Studierenden im Semester zur Finanzierung des Studiums erweist sich
in doppelter Weise von ihrer sozialen Herkunft abhingig: zum einen hinsichtlich des Ausma-
Bes, zum anderen hinsichtlich der Zunahme in den letzten Jahren.

Da eine Erwerbstitigkeit im Semester als hauptsidchliche Quelle der Studienfinanzierung eine
Wochenarbeitszeit von zwei Tagen bedeutet, ist die Diskrepanz in der Belastung dadurch fiir
die Studierenden unterschiedlicher sozialer Herkunftsgruppen als erheblich einzustufen. Unter
Studierenden aus Arbeiterfamilien ist dieser Anteil fast doppelt so hoch wie unter Studierenden
aus hoheren Beamten- und Angestelltenfamilien bzw. aus Familien groBerer Selbstindiger oder
freier Berufe.

Griinde fiir die studentische Erwerbstitigkeit: Studienfinanzierung und sich Zusitzliches
zu leisten sind am wichtigsten

Studierenden wird hiufig unterstellt, sie seien erwerbstitig, um sich Zusitzliches zu leisten
(z.B. Auto, Reisen usw.). Welche Griinde geben die Studierenden selbst fiir ihre Erwerbstitig-
keit an und unterscheiden sich diese nach der sozialen Herkunft?

Jeder zweite Studierende arbeitet vor allem, weil er das Geld dringend fiir die Finanzierung des
Studiums benétigt. Durch den Verdienst sich Zusitzliches leisten zu kénnen, wird nahezu
gleich hiufig als sehr wichtiger Grund bestitigt (51%).

Allerdings sind diese beiden Griinde an Universitiiten und Fachhochschulen etwas anders ver-
teilt: Die Studienfinanzierung ist fiir die Studierenden an den Fachhochschulen wichtiger als
der Zuverdienst (59 zu 47%); den Kommilitonen an den Universititen ist dagegen der Zusatz-
verdienst fur private Aufwendungen etwas hiufiger wichtig (52 zu 47%).

Praktische Erfahrungen zu sammeln, sich auf die Berufstitigkeit vorzubereiten oder durch die
Arbeitskontakte bessere Chancen bei der spiteren Stellensuche zu haben, das sind jeweils fiir
etwa jeden dritten Studierenden wichtige Beweggriinde, weshalb einer Beschiftigung nachge-
gangen wird. Die Wichtigkeit der Erwerbstitigkeit fiir die Finanzierung des Studiums hat im
tibrigen seit der letzten Erhebung etwas zugenommen, wihrend die anderen Griinde keine nen-
nenswerten Verdnderungen aufweisen.

Die Griinde fiir ihre Erwerbstitigkeit sind bei Studierenden verschiedener sozialer Herkunft an-
ders gelagert. Stammen die Studierenden aus Arbeiterfamilien, steht die dringende Finanzie-
rung des Studiums eindeutig im Vordergrund (64% an Universititen, 73% an Fachhochschu-
len). Demgegeniiber tritt die Erwerbstitigkeit, um sich Zusétzliches zu leisten, zuriick (40% an
Universitiiten, nur 31% an Fachhochschulen).

Mit hoheren beruflichen Positionen der Eltern wird der Aspekt der notwendigen Studienfinan-
zierung, vor allem an den Universititen, weniger wichtig (nur fiir 38%), und die Absicht des
Zuverdienens ftritt stirker in den Vordergrund (fiir 57%). Bei den anderen Griinden fiir die Er-
werbstitigkeit sind die Unterschiede nach der sozialen Herkunft der Studierenden weit gerin-
ger.
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Zeitlicher Aufwand fiir Erwerbstitigkeit mindert die Prisenz in Lehrveranstaltungen

Die Folgen der studentischen Erwerbstitigkeit fiir den zeitlichen Studieraufwand steigen nicht
einfach linear mit deren Umfang. Vielmehr sind deutliche Einschnitte erkennbar. Bei einer Er-
werbstitigkeit bis zu 8 Stunden pro Semesterwoche verringert sich der Zeitaufwand fiir das
Studium kaum: er liegt zwischen 34 und 36 Wochenstunden; auch die Prisenz in den Lehrver-
anstaltungen bleibt mit 18 bis 20 Stunden hnlich hoch (vgl. Abbildung 11).

Eine deutliche Minderung des Studieraufwandes tritt ein, wenn die Erwerbsarbeit mehr als 12
Stunden beansprucht: dann fallt der Zeitaufwand fiir das Studium auf 30 bis 32 Wochenstun-
den. Vor allem der Besuch von Lehrveranstaltungen geht zuriick, und zwar auf 14 bis 16 Stun-
den pro Woche. Es ist erkennbar, daB die Studierenden bei vermehrter Erwerbstatigkeit vor
allem den Besuch von Lehrveranstaltungen reduzieren, den Aufwand fiir das Selbststudium
aber moglichst aufrecht erhalten.

Abbildung 11

Zeitaufwand fiir das Studium in Abhéngigkeit vom Umfang der Erwerbstiitigkeit der Studierenden
(1998)

(Mittelwerte in Stunden pro Semesterwoche)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitt Konstanz

Insgesamt haben die erwerbstitigen Studierenden mit steigendem Umfang der Titigkeit eine
hishere Wochenarbeitszeit: Sind sie mehr als zwei Tage erwerbstitig, steigt ihre Inanspruchnah-
me durch Studium und Arbeit zusammen auf 48 Stunden, sind sie drei Tage erwerbstitig, sogar
auf iiber 50 Stunden.
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Umfingliche Erwerbstitigkeit verlingert das Studium

Die vorgesehene Studiendauer, d.h. im wievielten Semester die Studierenden ihren Abschlufl
planen, steigt mit zunehmender Erwerbsarbeit an. Dabei sind Unterschiede in den Folgen an
den Hochschulen der alten und neuen Linder erkennbar.

Ob die Studierenden nicht erwerbstitig sind oder bis zu 8 Stunden in der Semesterwoche einer
Erwerbstitigkeit nachgehen, wirkt sich auf die beabsichtigte Studiendauer nicht aus. Erst bei
einem Umfang der Erwerbstatigkeit von mehr als 8 Stunden erhsht sich an den westdeutschen
Universitdten wie Fachhochschulen die geplante Semesterzahl bis zum AbschluB standig (vgl.
Abbildung 12).

Abbildung 12

Geplante Fachsemester bis Studienabschluf nach zeitlichem Umfang der Erwerbstitigkeit im Se-
mester an Universititen und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

In den neuen Léndern sind die Folgen starker Erwerbstitigkeit noch weniger auffillig. Aber
auch dort zeichnet sich ab, daB bei einem Umfang von mehr als 16 Stunden von den Studieren-
den eine etwas ldngere Studienzeit vorgesehen wird. Zu berticksichtigen ist dabei, daB} in den
neuen Léndern, vor allem an den dortigen Fachhochschulen, noch kaum Studierende in diesem
Umfang erwerbstitig sind.
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7 Kontakte, soziales Klima und Beratung

Hiufige soziale Kontakte und ein gutes soziales Klima sind fiir einen erfolgreichen Studienver-
lauf unentbehrlich. Wenig Kontakte zwischen Studierenden und Lehrenden sowie eine verbrei-
tete Anonymitdt sind an den westdeutschen Hochschulen kein neues Phdnomen. Die Zunahme
der Studierendenzahlen in den 80er und 90er Jahren hat den Eindruck der "anonymen Mas-
senhochschule" noch verstérkt.

Kontakte der Studierenden zu Lehrenden haben zugenommen

Zwischen Studierenden und Lehrenden hat sich die Kontaktsituation an den westdeutschen
Hochschulen seit 1983 stindig verbessert. Insbesondere ist der Anteil Studierender, die ohne
Kontakte zu Professor/innen sind, an den Universititen seit 1983 von damals 51% auf 29% im
Jahr 1998 gefallen, an den Fachhochschulen von 41% auf 16% (vgl. Tabelle 12).

Tabelle 12
Kontakte der Studierenden zu Professor/innen an Universititen und Fachhochschulen
(1983 - 1998)

(Angaben in Prozent)

Kontakte zu Alte Lander Neue Linder
Professor/innen | 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Universititen
nie 51 49 47 45 38 32 29 22 19 19
selten 35 36 38 39 43 47 47 45 45 48
manchmal 11 12 12 12 15 16 19 25 27 25
haufig 3 3 3 4 4 5 5 8 9 8
Fachhochschulen
nie 41 40 35 37 30 21 16 14 8 7
selten 42 41 44 42 44 48 44 36 30 35
manchmal 15 15 16 17 20 24 30 33 36 35
haufig 2 4 5 4 6 7 10 17 26 23

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

An den westdeutschen Universititen, an denen die sozialen Beziehungen zwischen Studieren-
den und Professor/innen immer noch am schlechtesten sind, geben 24% der Studierenden an,
daf} sie manchmal oder hiufig Kontakte zu ihren Lehrenden haben. Die Méglichkeit, mit Leh-
renden ins Gesprich zu kommen, bleibt fiir die Mehrzahl der Studierenden weiterhin ein selte-
nes Erlebnis. Die sozialen Beziehungen zwischen Lehrkriften und Studierenden stellen sich an
den Fachhochschulen weit besser als an Universitidten dar. Insbesondere an den westdeutschen
Fachhochschulen haben sich die Kontakte zu Professor/innen vermehrt: von 17% manchmal
und hiufig im Jahre 1983 auf 40% im Jahre 1998.

Insgesamt verfiigen die Studierenden in den neuen Lindern zwar iiber mehr Kontakte zu den

Lehrenden als ihre westdeutschen Kommilitonen, doch haben sie sich an den ostdeutschen
Hochschulen nicht weiter erhoht, sondern sie stagnieren bzw. sind sogar leicht riicklufig.
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In den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften sind Kontakte zu Professor/innen selten

Grofle Differenzen in der Kontaktdichte werden zwischen den Fichergruppen sichtbar. Sie sind
an den Hochschulen der alten und neuen Linder meist sehr dhnlich gelagert, allerdings auf un-
terschiedlich hohem Niveau. Sehr wenig Sozialkontakte zwischen Studierenden und Profes-
sor/innen sind in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften sowie im Studienfach Medizin zu
beobachten. Dagegen ist die Situation in den Kultur- und Sozialwissenschaften giinstiger. Dies
ist an den Hochschulen in den alten nicht anders als in den neuen Lindern, wobei die Kontakte
der ostdeutschen Kommilitonen zu ihren Professor/innen in allen Fichern etwas intensiver sind
als in Westdeutschland.

Fir die meisten Fachergruppen an den westdeutschen Hochschulen ist eine positive Entwick-
lung in den Kontakten zwischen Studierenden und Lehrenden zu konstatieren. Im Verlauf der
90er Jahre hat sich besonders die Situation in den Kultur- und Sozialwissenschaften weiter
verbessert, wihrend die sozialen Kontakte zu Lehrenden in den Rechts- und Wirtschaftswissen-
schaften kaum zugenommen haben. In den naturwissenschaftlichen Fichern ist ebenfalls nur
eine geringe Verbesserung eingetreten.

Verbessertes soziales Klima an den Hochschulen

Das soziale Klima in den Fachbereichen ist fiir die Motivation und Zufriedenheit der Studieren-
den von kaum zu unterschitzender Bedeutung. Konkurrenz unter den Studierenden und die
Qualitét der Beziehung zu den Lehrenden kénnen darauf wesentlichen EinfluB nehmen. Seit
den 80er Jahren hat die Konkurrenz unter den westdeutschen Studierenden etwas nachgelassen.
Im gleichen Zeitraum haben sich die Beziehungen zu den Lehrenden leicht verbessert. An den
ostdeutschen Hochschulen hat dagegen das Konkurrenzgefiihl unter Studierenden deutlich zu-
genommen, wird jedoch immer noch weniger wahrgenommen als in den alten Lindern. Die ver-
gleichsweise guten Beziehungen zu den Lehrenden bleiben dagegen in den neuen Lindern
weitgehend erhalten.

Trotz vorhandener Unterschiede wird das soziale Klima an den Hochschulen in den alten und
neuen Lindern sich dhnlicher, weil einerseits die sozialen Beziehungen zu den Lehrenden in
den alten Lindern von zunehmend mehr Studierenden als gut empfunden werden und anderer-
seits die Konkurrenz unter Studierenden in den neuen Lindern zugenommen hat.

Kultur- und Sozialwissenschaften: weniger Konkurrenz und bessere Beziehungen

Deutliche Unterschiede im sozialen Klima bestehen zwischen den verschiedenen Fachergrup-
pen. Starke Konkurrenz und schlechte Beziehungen zu den Lehrenden kénnen das soziale Kli-
ma eines Fachbereichs beeintrichtigen. Nach dieser Definition ist es um das soziale Klima am
wenigsten gut in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften sowie in der Medizin bestellt, vor
allem in den alten Landern (vgl. Abbildung 13).

Diese Fachergruppen fallen einerseits durch ihre starke Konkurrenzsituation und andererseits
dadurch auf, daB8 nur wenige Studierende die sozialen Beziehungen zu den Lehrenden fiir gut
befinden. Zu diesem Urteil gelangen die Studierenden in den alten und neuen Lindern gleicher-
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mabBen. Allerdings bezeichnen in den neuen Lidndern insgesamt deutlich mehr Studierende die
Beziehungen zu den Lehrenden als gut. In der Medizin sowie vor allem in den Wirtschaftswis-
senschaften herrscht weit weniger Konkurrenz unter den Studierenden.

Abbildung 13
Soziales Klima in den Fichergruppen an Universititen und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = liberhaupt nicht bis 6 = sehr stark; Mittelwerte)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

In den letzten fiinf Jahren hat in nahezu allen Fichergruppen die Konkurrenz unter den ostdeut-
schen Studierenden zugenommen. Besonders ungiinstig sieht es in der Rechtswissenschaft aus,
in der sich nicht nur die Konkurrenzsituation unter den Studierenden verscharft hat, sondern
zudem die guten Beziehungen zu den Lehrenden immer mehr verloren gehen, wahrend sie in
anderen Fichergruppen sogar leicht besser wurden.
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Wunsch nach mehr Kontakten unverindert hoch

Insgesamt ist die Mehrheit der Studierenden mit den Kontakten zu den Lehrenden nicht zufrie-
den. Obwohl die Kontakte zu den Lehrenden haufiger geworden sind, hat sich das nicht in glei-
chem Mafe in einer groBeren Zufriedenheit mit deren Umfang niedergeschlagen.

Der Wunsch nach mehr Kontakten zu den Lehrenden ist unter den Studierenden unverindert
grof3. Er hat trotz steigender Kontaktdichte und einer etwas groBeren Zufriedenheit dariiber ge-
gentiber den Professor/innen sogar wieder zugenommen. An den westdeutschen wie ostdeut-
schen Hochschulen wiinscht sich iiber die Hilfte der Studierenden mehr Kontakte zu ihren Pro-
fessor/innen; am stdrksten ist dieser Wunsch an den westdeutschen Universititen (63% der Stu-
dierenden) verbreitet. Im Vergleich der Fichergruppen duBern die Studierenden der Rechtswis-
senschaft, entsprechend der ungiinstigen Kontaktsituation, am hiufigsten den Wunsch nach
mehr Kontakten zu den Lehrenden: in den alten Lindern 74%, in den neuen Lindern 62% der
Studierenden dieses Faches.

Zunehmendes Interesse an Sprechstunden der Lehrenden

Unter den Kontaktméglichkeiten hat die Sprechstunde eine besondere Bedeutung. Sie bietet die
Gelegenheit, auf jeden Studierenden individuell einzugehen. Deshalb werden Sprechstunden
von den meisten Studierenden auch in Anspruch genommen. Etwa zwei Drittel der Studieren-
den an Universititen haben im WS 1997/98 die Sprechstunde eines Lehrenden besucht. Beson-
ders die hdufige Nutzung der Sprechstunden hat seit 1983 zugenommen, und zwar an Fach-
hochschulen von 11 auf 30%, an Universititen von 25 auf 31%. An den westdeutschen Fach-
hochschulen wird die Sprechstunde am hiufigsten genutzt: drei Viertel der Studierenden waren
im WS 1997/98 in der Sprechstunde, darunter 30% haufiger (vgl. Tabelle 13).

Tabelle 13

Nutzung der Sprechstunden von Lehrenden an Universititen und Fachhochschulen (1983 - 1998)
(Angaben in Prozent)

Alte Linder Neue Linder
Universititen 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Angebot 89 89 89 88 89 91 92 66 77 84
Nutzung
ein- zweimal 38 39 39 41 45 41 37 32 35 38
hiufiger 25 25 26 26 29 29 31 19 23 27
Gesamtnutzung 63 64 65 67 74 70 68 51 58 65
Alte Lander Neue Linder
Fachhochschulen | 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 1993 1995 1998
Angebot 81 76 81 82 83 86 89 54 73 80
Nutzung
ein- zweimal 34 31 36 39 50 46 45 26 37 37
haufiger 11 14 16 19 23 23 30 17 21 27
Gesamtnutzung 45 45 52 58 73 69 75 43 58 64

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Zu Beginn der 80er Jahre waren Sprechstunden an den westdeutschen Fachhochschulen noch
nicht im gleichen Umfang wie an den Universititen tiblich. Im WS 1997/98 ist der Umfang der
Angebote identisch. An den ostdeutschen Fachhochschulen ist eine dhnlich positive Entwick-
lung wie an den Universititen zu beobachten.

Trotz Verbesserungen wird die Beratung der Lehrenden haufig schlecht beurteilt

Die Studierenden bewerten die Beratungsleistung der Lehrenden in den 90er Jahren an den
westdeutschen Hochschulen zunehmend besser, weil sich die Kontakt- und Beratungsdichte
erhoht hat. Dennoch bleibt die Beratung fiir viele Studierende unbefriedigend, da sie nach ihrer
Ansicht entweder nicht ausreichend angeboten oder als wenig niitzlich angesehen wird.

Uber die Hilfte der westdeutschen Studierenden an den Universititen geben der Beratung und
Betreuung keine gute Note. Nur ein Viertel zeigt sich mit der Beratung und Betreuung der Leh-
renden zufrieden. An den Universitdten der neuen Linder wird sie weniger gut eingestuft als
noch zu Beginn der 90er Jahre, bleibt aber im Vergleich mit den alten Lindern besser: Nur ein
Drittel beurteilt sie als schlecht, 41% bilanzieren sie positiv (vgl. Tabelle 14).

Am besten fallen die Bewertungen iiber die Beratungsleistung der Lehrenden an den Fach-
hochschulen der neuen Linder aus. Uber die Hilfte der Studierenden kommt zu einem positiven
Urteil und nur ein Finftel duBert sich unzufrieden. An den westdeutschen Fachhochschulen
finden im WS 1997/98 zwei Fiinftel der Studierenden die Beratung der Lehrenden gut. Ein
Drittel der Studierenden hilt sie weiterhin fiir nicht ausreichend. Dieser Anteil ist seit 1987
allerdings deutlich zuriickgegangen (damals 47%).

Tabelle 14
Beurteilung der Beratung und Betreuung der Lehrenden an Universititen und Fachhochschulen
(1987 - 1998)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 = sehr gut; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien: -3 bis -1 =
schlecht, O = neutral, +1 + 3 = gut)

Alte Linder Neue Liander

Beurteilung der Beratung 1987 1990 1993 1995 1998 | 1993 1995 1998
Universititen

- schlecht 55 60 59 55 51 31 32 34

- neutral 22 21 19 21 24 23 20 25

- gut 23 19 22 24 25 46 48 41
Mittelwerte -0.7 -0.8 -0.8 -0.7 -0.5 +0.3 +0.3 +0.1
Fachhochschulen

- schlecht 47 47 44 38 33 22 18 20

- neutral 25 25 24 24 28 24 19 23

- gut 28 28 32 38 39 54 63 57
Mittelwerte -0.7 -0.8 -0.8 -0.7 -0.5 +0.3 +0.3 +0.1

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Wichtige Themen der Beratung fiir die Studierenden

Der Beratungs- und Betreuungsbedarf, den Studierende duBern, umfaBt eine Vielzahl von Be-
reichen, sei es die Studienplanung und -gestaltung, die fachliche Beratung und Betreuung wih-
rend des Studiums oder zum Studienende die Unterstiitzung beim Berufseinstieg. Zur Bewilti-
gung des Studiums haben die Studierenden sehr dezidierte Vorstellungen iiber Beratungsthe-
men. In fiinf Bereichen ist ihnen eine Beratung besonders wichtig:

¢ bei fachwissenschaftlichen Fragen und inhaltlichen Problemen (69%),

e bei der Priifungsvorbereitung und bei Priifungsarbeiten (69%),

e bei der Riickmeldung und Erlduterung von Leistungsergebnissen (60%),

* beim Abfassen wissenschaftlicher Texte, wie Referate und Hausarbeiten (52%),
* zur Unterstiitzung bei der Wahl fachlicher Schwerpunkte im Studium (46%).

Es sind besonders die fachlich-inhaltlichen und priifungsbezogenen Themen, die auf eine groBe
Nachfrage stoBen. Fiir diese Reihenfolge der relevanten Beratungsbereiche entscheiden sich
- Studierende an Universititen und Fachhochschulen gleichermaBen. Studierende in den neuen
Léndern erwarten bei der Priifungsvorbereitung und der fachlichen Schwerpunktwahl im Studi-
um noch hédufiger Beratung als in den alten Lindern.

Beratung bei personlichen und sozialen Schwierigkeiten wird selten verlangt

Die Beratung bei der allgemeinen Studienplanung sowie zur Studien- und Priifungsordnung
sind in ihrer Wichtigkeit etwas nachrangig, wobei die ostdeutschen Studierenden auch hier ein
groferes Interesse zeigen.

Insgesamt weniger bedeutsam, wenn auch nicht véllig unwichtig, sind Hilfestellungen bei per-
sonlichen Lernschwierigkeiten und bei sozialen Problemen im Studium, die insbesondere bei
Kommunikations- und Isolationsproblemen einen héheren Stellenwert einnehmen. Beratung bei
personlichen Schwierigkeiten, die iiber das Studium hinausgehen, wird von den Studierenden
am seltensten verlangt, wenngleich ein kleiner Kreis der Studierenden sich auch hier Unterstiit-
zung wiinschen wiirde (6% sehr wichtig, 17% eher wichtig).

Steigendes Interesse an Unterstiitzung bei Berufsfindung und Stellensuche

Ein wichtiger Beratungsbereich, der iiber das Studium hinausgeht und zum Studienende mehr
gefragt ist, ist die Hilfe und Unterstiitzung bei der Berufs- und Stellenfindung. Der Unterstiit-
zungsbedarf wird dann besonders groB, wenn Studierende mit Schwierigkeiten beim Berufsstart
rechnen. Immer mehr Studierende haben den Wunsch, daB ihre Hochschullehrer/innen ihnen
bei der Stellenfindung beratend zur Seite stehen sollten. An Universititen sind ein Drittel, an
Fachhochschulen zwei Fiinftel der Studierenden daran sehr interessiert.
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8 Multimedia und Internet in der Lehre

Seit einigen Jahren finden Internet und neue multimediale Anwendungen Eingang in die Lehre
an den Hochschulen. Mittlerweile gibt es nicht nur vielféltige Lehrangebote im Internet und
offentlich geférderte Modellprogramme zur multimedialen Lehre, sondern auch ausfiihrliche
Schriften zum Lernen und Studieren in der neuen und virtuellen Medienwelt.

Angesichts dieser Entwicklungen stellt sich die Frage, wie sich die Studierenden auf die neuen
Méglichkeiten von Computer und Internet einlassen und welche Erfahrungen sie bereits damit
haben. Von besonderem Gewicht sind ihre Urteile zur Anwendung des Internet und neuer Me-
dien in der Lehre sowie ihre Bereitschaft, an der “virtuellen Universitit” teilzunehmen. Uber-
wiegen die Vorbehalte oder herrscht innovative Neugier unter den Studierenden vor?

Starke Zunahme in der Nutzung von Computern

Der Einsatz von Computern, sei es zur Textverarbeitung, Literatursuche oder zum Austausch
von Informationen, wird von Studierenden mehr und mehr verlangt. Sie selbst sind durchaus
tiberzeugt, daf Kenntnisse in EDV und Computernutzung fiir die Berufsaussichten sehr niitz-
lich sind (vgl. Kapitel 3).

Entsprechend dieser Uberzeugung hat seit 1995 die Arbeit am und mit dem Computer unter den
Studierenden stark zugenommen, und zwar vor allem bei der tidglichen Nutzung: Sie stieg von
18% auf 28%. Werden jene hinzu genommen, die haufig mit dem Computer arbeiten, erreichen
1998 insgesamt 66% der Studierenden an Universititen, sogar 72% an Fachhochschulen eine
solche Nutzungsintensitét.

Dal} Studierende nie am Computer arbeiten, ist ganz selten geworden (nur noch 4%). Wird fiir
einen kompetenten Umgang mit dem Computer jedoch eine hdufige Nutzung vorausgesetzt,
bliebe ein Drittel der Studierenden 1998 noch unter diesem Standard.

Studentinnen arbeiten mit dem Computer weniger hiufig

Studentinnen nutzen den Computer weniger haufig als ihre ménnlichen Kommilitonen. Gegen-
tiber 1995 hat sich die Schere im Umfang der Nutzung an den Hochschulen sogar etwas vergro-
Bert, wihrend sie bei der Verwendung zu Hause zuriickgegangen ist. Von den Studentinnen ar-
beiten nur 18% téglich oder hdufig an der Hochschule am Computer, aber 31% der Studenten
(vgl. Abbildung 14).

Die geringere Computernutzung durch Studentinnen an den Hochschulen erscheint bemerkens-
wert. Sie bediirfte der genaueren Uberpriifung, da sie weniger auf eine fehlende Akzeptanz die-
ser Technologie bei den Studentinnen zurtickzufiihren ist, sondern vielmehr auf spezifische Zu-
gangsbarrieren im Hochschulbereich verweist. Sie liegt auch nicht an der unterschiedlichen
Ficherbelegung von Studenten und Studentinnen, denn die Differenzen nach dem Geschlecht
treten in allen Fachergruppen auf, sind sogar in den Natur- und Ingenieurwissenschaften groBer.
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Abbildung 14
Arbeiten am Computer zu Hause und an der Hochschule im Vergleich von Studentinnen und Stu-
denten (1995 und 1998)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Die Nutzung von Computern fillt zwischen den Fichern unterschiedlich aus. Gebriuchlicher ist
ithre Anwendung, zu Hause oder an der Universitit, vor allem fiir Studierende in den Naturwis-
senschaften, gefolgt von den Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaften (erstere mehr an der
Universitit, letztere mehr zu Hause). Von den Studierenden der Natur- und Wirtschaftswissen-
schaften sitzt mittlerweile etwa ein Drittel zu Hause tiglich vor dem Computer.

Den groften Riickstand in der Computernutzung weisen die Studierenden der Medizin auf.
Sogar zu Hause arbeitet ein Viertel von ihnen nie mit dem Computer, an der Hochschule fast
die Hilfte. Aber auch in den Kultur- und den Sozialwissenschaften sowie in der Rechtswissen-
schaft ist der Gebrauch des Computers noch nicht so hiufig. Vor allem an der Universitit ist
eine intensivere Arbeit am Computer in diesen Féchergruppen selten und bewegt sich nur zwi-
schen 10 und 18% hédufiger oder téglicher Nutzung.
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Zugang zum Internet an den Hochschulen der neuen Linder besser

Der Zugang zum Internet wird fiir die Studierenden immer wichtiger, zumal wenn die Lehre
netzgestiitzter und internationaler ausgerichtet werden soll. Aber auch als Element der zusitzli-
chen beruflichen Qualifikation gewinnt die Internetnutzung an Bedeutung.

An den Universititen in den alten wie in den neuen Léindern geben im WS 1997/98 nur noch
wenige Studierende an, es bestiinde fiir sie an ihrer Hochschule kein Zugang zum Internet (alte
Linder 9%, neue Linder 5%). Ahnlich ist die Ausstattung an den Fachhochschulen, wo 11%
der Studierenden in den alten und 4% in den neuen Lindern keinen Zugang zum Internet haben.

Die Mehrheit der Studierenden bezeichnet den Zugang zum Internet an ihrer Hochschule als
eher gut oder sehr gut: in den neuen Lindern mit 71% an den Universititen und 72% an den
Fachhochschulen sogar hiufiger als in den alten Lindern mit 62% an den Universititen und
57% an den Fachhochschulen. Ein beachtenswerter Anteil von 29% in den alten und von 23%
in den neuen Lindern beurteilt den Zugang jedoch als schlecht, darunter allerdings nur wenige
als sehr schlecht.

Erst sehr guter Internetzugang fiihrt zu hiufiger Verwendung

Zwischen der Hiufigkeit der Computernutzung und der Beurteilung der Zuginglichkeit zum
Internet besteht ein enger Zusammenhang. Wer an der Hochschule hiufiger oder tiglich mit
dem Computer arbeitet, beurteilt den Internetzugang zu 85 bzw. 90% als gut oder sehr gut, wer
selten dort arbeitet, urteilt nur zu 61% derart positiv. Studierende, die an der Hochschule nie
mit dem Computer arbeiten, meinen zu 21%, es gibe fiir sie keinen Zugang zum Internet. Alle
anderen Studierenden sehen dies anders, denn von ihnen sind es nur sehr wenige, die diese Zu-
ginglichkeit verneinen: zwischen 1 und 5% (vgl. Tabelle 15).

Tabelle 15

Haufigkeit des Arbeitens mit dem Computer und Beurteilung des Zuganges zum Internet an der
Hochschule (1998)

(Angaben in Prozent)

Arbeiten am Computer an der Hochschule
Internetzugang an der nie selten manchmal haufig taglich
Hochschule (1.487) (1.397) (1.076) (845) (381)
kein Zugang 21 5 2 1 1
schlecht 36 34 26 15 9
gut/sehr gut 43 61 72 85 90
Insgesamt 100 100 100 100 100

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Es mag offen bleiben, ob die intensivere Computerarbeit an der Hochschule von der Zuging-
lichkeit des Internet abhdngt oder ob bei hiufigerer Computerarbeit sich der Internetzugang
besser erschlieBt. Die Befunde sprechen auf alle Fille dafiir, an den Hochschulen die Moglich-
keiten zur Arbeit am Computer wie den Internetzugang fiir die Studierenden weiterhin zu ver-
bessern.

44




Aus den Antworten der Studierenden zur Verwendung des Internet bei unterschiedlichem Zu-
gang ergeben sich zwei wichtige Folgerungen. Zum einen ist vorauszusetzen, daf tiberhaupt ein
Internetzugang besteht; denn selbst wenn er als eher schlecht beurteilt wird, erhoht sich die
Anwendung durch die Studierenden doch erheblich. Zum anderen ist anzustreben, daf3 der In-
ternetzugang sehr gut ist, denn erst dann tritt eine merklich hhere Anwendungshadufigkeit ein
(widhrend die Zunahme zwischen eher schlechtem und bloB gutem Zugang relativ gering bleibt).

Nur wenige Studierende stehen dem Internet ablehnend gegeniiber

Die personliche Einstellung der Studierenden zum Internet ist in den alten und neuen Lindern
dhnlich. Auch die Studierenden an den Universititen und Fachhochschulen unterscheiden sich
in ihrer grundsitzlich aufgeschlossenen Haltung gegeniiber dieser neuen Technologie kaum
voneinander. In starkem MaBe zugunsten des Internet duBern sich etwa zwei Drittel der Studie-
renden, nur 6% lassen eine ablehnende Haltung erkennen und weitere 15% wihlen die neutrale
Kategorie des “unentschieden”.

Studentinnen zeigen im iibrigen eine etwas weniger enthusiastische Einstellung gegeniiber dem
Internet als die Studenten. Sie bezeichnen ihre Haltung etwas héufiger als “neutral” oder nur
“eher dafiir”, etwas weniger als “sehr dafiir’”. Ablehnungen finden sich aber bei ihnen genau so
selten wie bei den Studenten.

Nutzen des Internet: individuelle Informationsbeschaffung steht im Vordergrund

Die grundsitzlich positive Einstellung zum Internet bei den meisten Studierenden bedeutet
nicht, daf} sie den verschiedenen Verwendungsméglichkeiten des Internet im Studium oder in
der Lehre in gleicher Weise aufgeschlossen gegeniiberstehen. Die verschiedenen Einsatzmég-
lichkeiten des Internet oder Multimedia in der Lehre erfahren vielmehr eine sehr unterschiedli-
che Beurteilung ihrer Niitzlichkeit durch die Studierenden.

Den grofiten Nutzen sehen die meisten Studierenden in Formen der individuellen Informations-
beschaffung, seien dies

* der Zugang zu Bibliotheken oder Datenbanken (72% sehr niitzlich),
* derZugang zu Lehrmaterialien (Folien, Skripten), auch von anderen Hochschulen (64%),
* die Beschaffung von Informationen iiber andere Hochschulen und Studienangebote (59%).

Noch relativ haufig schitzen die Studierenden den Einsatz des Internet fiir organisatorische Re-
gelungen als niitzlich ein, z.B. bei der Riickmeldung oder bei Terminfestlegungen (43% sehr
niitzlich).

Deutlich weniger Studierende, nur etwa ein Viertel, hilt die Prisentation von Hausarbeiten oder
Referaten bzw. die Riickmeldung zu Ergebnissen von Ubungen, Tests und Klausuren fiir sehr
ntitzlich. Noch seltener beurteilen sie interaktive Lehrveranstaltungen, die Beratung durch Leh-
rende oder gar die Durchfithrung von Priifungen via Internet positiv. Nur wenige Studierende
konnen sich bislang vorstellen, daB dies in sinnvoller und niitzlicher Weise moglich ist.
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Drei Viertel der Studierenden halten eine hiaufigere Anwendung fiir wichtig

Insgesamt befiirworten die Studierenden iiberwiegend eine hidufigere Anwendung von Multi-
media in der Lehre. Fiir sehr wichtig halten dies insgesamt 30%, fiir eher wichtig weitere 43%
von ihnen. Am stérksten ist die Beflirwortung neuer Medien in der Lehre an den Fachhochschu-
len in den neuen Lindern, wo dies 46% fiir sehr wichtig erachten. Am zuriickhaltendsten sind
die Studierenden an den westdeutschen Universitaten. Von ihnen befiirworten nur 29% einen
haufigeren Einsatz von Multimedia in der Lehre (vgl. Tabelle 16).

Tabelle 16
Urteile der Studierenden zur hiufigeren Anwendung von Multimedia und Internet in der Lehre

(Skala von 0 = sehr unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien 0-2 = wenig
wichtig, 3-4 = eher wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Mehr Multimedia und Universititen Fachhochschulen

Internet in der Lehre Insgesamt | Alte Lander Neue Lander Alte Linder Neue Linder
wenig wichtig 26 29 24 21 14
eher wichtig 42 42 44 41 40
sehr wichtig 32 29 32 38 46

Mittelwerte 3.5 34 3.6 3.8 4.1

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Jedoch differenzieren die Studierenden stark bei den verschiedenen Verwendungsméglichkei-
ten, hdufig trauen sie sich in diesen Fragen auch noch kein Urteil zu. Uberwiegend vorteilhaft
erscheint ihnen das Internet fiir individuelle Recherchen zu Informationen und Daten, wie es
der bisherigen Nutzungsfrequenz entspricht. Die Moglichkeiten fiir interaktive und kommuni-
kative Titigkeiten im Rahmen der Lehre werden zuriickhaltend beurteilt, die meisten Studie-
renden sind davon nicht iiberzeugt.

Gespaltene Bereitschaft zur Teilnahme an “virtueller Lehre”

Die Aufgeschlossenheit der Studierenden gegeniiber neuen Méglichkeiten im Studium wie
Multimedia und Internet erweist sich letztlich daran, ob sie bereit sind, an Lehrveranstaltungen
mit Multimedia und Internet teilzunehmen, d.h. sich in die “virtuelle Universitit” zu begeben.

Viele Studierende duflern noch Vorbehalte, an der “virtuellen Universitit” praktisch teilzuneh-
men. Die Hilfte lehnt eine Teilnahme an Lehrveranstaltungen iiber Multimedia und Internet ab,
manche sogar dezidiert (21% in den alten, 17% in den neuen Lindern). Nur ein Fiinftel der
Studierenden in den alten wie neuen Lindern antwortet mit “eher ja” und “sicher ja”.

Trotz der grundsétzlich aufgeschlossenen Haltung der Studierenden gegeniiber dem Internet ist
offensichtlich das Potential fiir eine “virtuelle Lehre” unter ihnen bislang gering: Es besteht
eine gespaltene Bereitschaft, sich daran zu beteiligen.

Erwartungsgemil bestehen nach Fichergruppen unterschiedliche Bereitschaften, an virtuellen
Lehrveranstaltungen teilzunehmen. Insgesamt ist die Zuriickhaltung am stérksten in der Kultur-
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und Rechtswissenschaft an den Universititen und im Sozialwesen an den Fachhochschulen.
Nur 17 bis 18% stimmen einer Beteiligung zu (eher oder sicher). Am stérksten ist die Teilnah-
mebereitschaft in den Wirtschaftswissenschaften, und zwar an den Universititen wie Fach-
hochschulen: 28 bzw. 27% wiirden eine Teilnahme vorsehen. Aber selbst in dieser Fachergrup-
pe lehnt etwa ein Drittel der Studierenden eine Teilnahme ab (vgl. Abbildung 15).

Abbildung 15
Teilnahmebereitschaft der Studierenden an virtueller Lehre mit Internet nach Fichergruppen
(1998)

(Angaben in Prozent, Differenz zu 100% Kategorien ,.eher nein® und , sicher nein®)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Viele Studierende sind unsicher, ob sie sich auf virtuelle Lehrveranstaltungen, auf Internet und
Lernsoftware einlassen sollen: Zwischen einem Viertel und einem Drittel der Studierenden der
verschiedenen Féchergruppen weichen auf die Antwort “vielleicht” aus. Sicherlich héngt dies
mit dem bislang weniger guten Informationsstand und den seltenen Erfahrungen der Studieren-
den mit internetgestiitzter Lehre zusammen.
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Bislang haben nur wenige Studierende Erfahrungen mit dem Internet in Lehrveranstaltungen:
insgesamt 11%, die meisten davon selten. Studierende, die solche Erfahrungen manchmal oder
schon hédufiger gemacht haben, kénnten sich ein Studium an der ,,virtuellen Universitit* eher
vorstellen. Von ihnen bekundet iiber die Hilfte ihre Teilnahmebereitschaft an virtueller Lehre.
Studierende ohne derartige Erfahrungen duBern sich weit zuriickhaltender: nur 19% wiirden
sich daran beteiligen wollen (vgl. Tabelle 17).

Tabelle 17
Erfahrungen mit dem Internet in der Lehre und Bereitschaft, die ,,virtuelle Universitiit* zu nutzen
(1998)

(Angaben in Prozent)

Teilnahmebereitschaft an Lehr- Erfahrungen mit Internet in Lehrveranstaltungen
veranstaltungen im Internet nie selten manchmal haufig
(5.728) (513) (139) 47)
eher/sicher nicht 52 32 26 18
vielleicht 29 32 24 27
eher/sicher ja 19 36 50 55

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Die Akzeptanz der neuen Bildungstechnologien durch die Studierenden ist nicht nur von ihrer
Erfahrung damit abhéngig, sondern auch in starkem MaBe von deren didaktischen und techni-
schen Qualitdten (Schnelligkeit, Flexibilitdt, Handhabbarkeit). Dariiberhinaus bestehen grund-
satzliche Vorbehalte der Studierenden, die Lehre allzu sehr zu “technisieren”, bevor in den “re-
alen” Verhiltnissen der Studiensituation Verbesserungen eingetreten sind. Multimedia oder
computergestiitzte Lehrangebote werden von Studierenden offenbar erst dann in breiterem Ma-
B3e akzeptiert und genutzt, wenn sie in allgemeine Reformen von Studium und Lehre integriert
sind, einen substantiellen Stellenwert haben (z.B. im Hinblick auf Priifungen) und von hoher
technischer Qualitit sind.

Werden diese Befunde in praktischer Perspektive bilanziert, verweisen sie auf die Notwendig-
keit, hinsichtlich Internet und Multimedia den Zugang, die Anwendung und die Unterrichtung
der Studierenden an den Hochschulen in Umfang und Qualitit erheblich iiber den bisherigen
Stand auszuweiten, damit sich die grundsitzliche Aufgeschlossenheit der Studierenden gegen-
ber dem Internet fiir die Anwendung in der Lehre nutzen 14Bt, von ihnen akzeptiert und prak-
tiziert wird. Zugleich ist darauf zu achten, daB die curriculare Einfiigung von internetgestiitzter
Lehre (z.B. Lernsoftware) erkennbar im Vordergrund steht und die soziale Einbindung der
Studierenden dadurch gewihrleistet bleibt oder sogar verbessert wird.
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9 Evaluation der Lehre und Studienqualitiit

In den letzten Jahren hat die Diskussion um die Evaluation der Lehre an den Hochschulen einen
groferen Raum eingenommen. Wie stellt sich die Riickmeldung der im Studierendensurvey
Befragten zur Situation der Lehre und Studienqualitit dar?

Jeder vierte Studierende berichtet von Ausfillen wichtiger Lehrveranstaltungen

Der Ausfall von Lehrveranstaltungen kann dazu fiihren, daB die Studierenden den zu behan-
delnden Lehrstoff nicht in ausreichendem MafBe dargeboten bekommen. Danach befragt, wie
hdufig im letzten Semester Termine wichtiger Lehrveranstaltungen ausgefallen sind, gibt nur
knapp ein Viertel der Studierenden an Universititen an, nie einen Ausfall erlebt zu haben. Von
seltenen Ausféllen berichtet fast die Hilfte der befragten Studierenden. Fiir 20% der Studieren-
den kommen jedoch Ausfille manchmal vor und weitere 8% haben héufig erlebt, da wichtige
Veranstaltungen nicht stattgefunden haben. Fiir die Studierenden an Fachhochschulen sind
Lehrveranstaltungen im letzten Semester noch seltener als an den Universititen kontinuierlich
durchgefiihrt worden. Ein Drittel der Studierenden an den westdeutschen Fachhochschulen hat
manchmal oder haufig Ausfille wichtiger Lehrveranstaltungen erlebt (vgl. Abbildung 16).

Abbildung 16

Ausfille und Uberschneidungen wichtiger Lehrveranstaltungen fiir Studierende an Universitiiten
und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = nie bis 6 = sehr hdufig; Angaben in Prozent fiir Kategorien 3-4 = manchmal, 5-6 = hiufig)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Im Zeitvergleich berichten die Studierenden an den Universitédten in den alten wie neuen Lin-
dern sowie an den Fachhochschulen der alten Lander tiber fast alle Fachergruppen hinweg von
einem vermehrten Ausfall wichtiger Lehrveranstaltungen. In den alten Landern geben nur die
Studierenden der Medizin an, daf} die Termine kontinuierlicher eingehalten werden, in den neu-
en Landern die Studierenden der Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften. Insbesondere die
Studierenden in den Sozialwissenschaften berichten von einem deutlichen Anstieg der Ausfille
fiir sie wichtiger Lehrveranstaltungen.

Hiufige Terminiiberschneidungen von Lehrveranstaltungen vor allem an den
westdeutschen Universitéiten

Der Ausfall von Lehrveranstaltungen ist nicht der einzige Grund, warum Studierende unter
Umstédnden fiir sie wichtige Veranstaltungen nicht besuchen kénnen. Bei wenig koordinierten
Studienangeboten kann es zu Uberschneidungen von Terminen kommen, so daB die Studieren-
den die Qual der Wahl haben, welche Veranstaltungen sie besuchen sollen.

Termintiberschneidungen wichtiger Lehrveranstaltungen sind in den alten Landern hiufiger als
in den neuen Lindern, besonders an den Universititen. Jeweils etwa ein Viertel der Studieren-
den berichtet, da3 wichtige Veranstaltungen manchmal oder sogar hiufig zeitgleich stattfinden
(vgl. Abbildung 16). Wenn etwa jeder zweite Studierende sich damit auseinandersetzen mus,
ist das nicht nur ein Zeichen unzureichender Lehrplanabstimmung, sondern auch im Hinblick
auf kiirzere Studienzeiten nachteilig.

Zusammenhang zwischen Ausfall von Lehrveranstaltungen und der Stoffeffizienz

Die Héiufigkeit von Ausfillen wichtiger Lehrveranstaltungen mindert die Einhaltung der Stoff-
effizienz. Je hdufiger Veranstaltungen ausgefallen sind, desto weniger wird der angekiindigte
Stoff in der Vorlesungszeit tatsdchlich vermittelt. Ganz dhnliche Zusammenhinge zeigen sich
in Verbindung mit der Uberschneidung von Veranstaltungen.

Von den Studierenden, die keine Ausfille erlebt haben, berichtet fast die Hilfte, der angekiin-
digte Stoff sei wihrend der Vorlesungszeit vermittelt worden. Bei seltenen Ausfillen meint
noch ein Drittel der Studierenden, daf die Stoffeffizienz hiufig erreicht wurde. Bei gelegentli-
chen Ausfillen sinkt dieser Anteil auf ein Fiinftel und bei hiufigen Ausfillen sogar auf ein
Sechstel ab.

Einhaltung didaktischer Prinzipien in der Lehre

Die Einhaltung didaktischer Prinzipien in der Lehre kann den Studierenden das Verstindnis des
Lehrstoffes erleichtern und sie zu einer aktiven Teilnahme motivieren. Die Anwendung solcher
Prinzipien setzt beim Lehrenden keine spezifischen Talente voraus, sondern das Beachten be-
stimmter Vorgehensweisen.

Eine klare Definition des Lernziels der Lehrveranstaltung ist eine wichtige Orientierung fiir die
Studierenden, die als Anker zur Abschitzung des Pensums im Semester dient. Uber die Hilfte
der Studierenden (56%) bescheinigt die Einhaltung dieses Prinzips in den meisten oder sogar
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allen besuchten Veranstaltungen. Zwischen den Studierenden an Universititen und Fachhoch-
schulen in den alten oder neuen Landern zeigen sich keine auffilligen Unterschiede in der Ein-
schitzung dieser Vorgaben seitens der Lehrenden (vgl. Tabelle 18).

Tabelle 18
Einhaltung didaktischer Prinzipien in den Lehrveranstaltungen an Universititen und Fachhoch-
schulen (1998)

(Angaben in Prozent fiir Kategorien ,,die meisten* und ,,alle**)

Insge- Universititen Fachhochschulen
Didaktische Prinzipien samt | Alte Lander Neue Linder| Alte Linder Neue Linder
Das Lernziel der Lehrveranstaltung
wird klar definiert 56 56 57 53 59
Der Vortrag des Dozenten/der Dozen-
tin ist gut verstdndlich und treffend 44 41 47 45 55
Der Dozent/die Dozentin weist darauf
hin, was fiir die Leistungsnachweise/ 36 34 36 37 43

Prifungen wichtig ist

Der Dozent/die Dozentin vergewiss-
ert sich, daB der behandelte Stoff 18 14 20 23 33
verstanden wird

Der Dozent/die Dozentin bringt iiber-
sichtliche Zusammenfassungen und 13 12 13 13 23
Wiederholungen

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitiat Konstanz

Ein weiteres didaktisches Prinzip ist die Anforderung an die Lehrenden, ihren Vortrag ver-
standlich und treffend zu gestalten. Insgesamt 44% der Studierenden bescheinigen den Dozen-
ten in den meisten Veranstaltungen einen solchen Vortragsstil. An den ostdeutschen Fachhoch-
schulen fallt diese positive Einschitzung mit 55% iiberproportional hoch aus.

Hinweise zu den Leistungsnachweisen bzw. Priifungen sind fiir die Studierenden von einiger
Wichtigkeit, ermdglichen sie ihnen doch eine gezielte Vorbereitung. Etwa ein Drittel der Stu-
dierenden gibt an, daB sie nur in wenigen Veranstaltungen von den Lehrenden Hinweise auf
priifungsrelevantes Wissen erhalten. Diese Situation wird an den Fachhochschulen, insbesonde-
re in den neuen Lédndern, als besser erlebt als an den Universititen. In den neuen Lindern be-
richten immerhin 43% der Studierenden, dafB sie in den meisten Veranstaltungen Hinweise er-
halten, was fiir die Priifungen wichtig ist.

Eine Vergewisserung, ob der behandelte Stoff von den Studierenden verstanden wurde, wird
von den Lehrenden nur selten vorgenommen. Fast die Hilfte der Studierenden berichtet, dafl
solche Riickversicherungen seitens der Lehrenden nur in wenigen Veranstaltungen vorkommen.
Am seltensten erfahren die Studierenden an den Universititen in den alten Lindern solche
Riickfragen. Ihre Kommilitonen in den neuen Lindemn erleben sie etwas héufiger, vor allem an
den Fachhochschulen, wo immerhin ein Drittel dies fiir die meisten Veranstaltungen bestitigt.

Am ungebréuchlichsten sind in den Lehrveranstaltungen iibersichtliche Zusammenfassungen
und Wiederholungen des Stoffes durch die Lehrenden, um Lernen und Verstehen zu erleich-
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tern. Nur 13% der Studierenden werden sie in den meisten oder allen Veranstaltungen geboten.
Am ehesten erleben wiederum die Studierenden an den Fachhochschulen in den neuen Lindem
die Einhaltung dieses Prinzips (vgl. Tabelle 18).

Die Einhaltung der verschiedenen didaktischen Prinzipien, von der Lernzieldefinition iiber
verstindliche Vortridge und iibersichtliche Zusammenfassungen bis hin zu Hinweisen auf die
Priifungsrelevanz des Stoffes, ist im allgemeinen in der Lehre an den Universititen und Fach-
hochschulen nicht tiblich. In den neuen Landem ist die Lehrsituation in dieser Hinsicht durch-
weg besser, vor allem an den Fachhochschulen. Am wenigsten werden diese Prinzipien an den
westdeutschen Universititen eingehalten.

Allgemeine Bilanz zur Studienqualitit: am besten schneidet die inhaltliche Qualitit ab

In die allgemeine Bilanz zur Studienqualitédt im belegten Studiengang, die iiber eine Evaluation
einzelner Lehrveranstaltungen oder Lehrender hinausgeht, werden vier Grundelemente einbe-
zogen:

(1) die inhaltliche Qualitit: die inhaltliche Qualitit des Lehrangebotes,

(2) die strukturelle Qualitit: der Aufbau, die Struktur des Studienganges,

(3) die didaktische Qualitdt: die Art und Weise der Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen,
(4) die tutoriale Qualitit: Betreuung und Beratung durch Lehrende.

Die Studierenden werfen bei ihrer Bilanz diese Elemente der Studienqualitit keineswegs in
einen Topf, vielmehr ist ihr Urteil deutlich gestuft (vgl. Tabelle 19).

Am besten schneidet, gemif der studentischen Evaluation, die inhaltliche Qualitit des Lehran-
gebotes ab: Im WS 1997/98 wird sie von 59% positiv beurteilt, 23% sind unzufrieden (die iibri-
gen geben kein eindeutiges Urteil ab). In dieser Einschitzung driickt sich auch der iiberwiegen-
de Respekt der Studierenden vor der fachlichen Kompetenz der Lehrenden aus.

Noch héufig positiv wird auch die Struktur, der Aufbau und die Gliederung des Studienganges
angesehen, und zwar von 48%. Hierbei sind grofere Unterschiede zwischen den Studienfichern
vorhanden.

Ganz uneinheitlich ist die Beurteilung der didaktischen Qualitit der Lehrveranstaltungen. Dabei
kommen 42% der Studierenden zu einer positiven, aber auch 34% zu einer negativen Bilanz
hinsichtlich der Art und Weise, wie die Lehrveranstaltungen durchgefiihrt werden.

Nach wie vor ist die Betreuung und Beratung durch die Lehrenden problematisch. Sehr viele
Studierende beurteilen sie eher schlecht, insgesamt 42%; nicht mehr als 33% sehen sie mehr
oder weniger als gut an.

Die Bilanz der Studierenden zur Studienqualitit hat sich insgesamt in den letzten Jahren seit
1993 etwas aufgehellt. Zu einem giinstigeren Urteil sind die Studierenden vor allem hinsichtlich
der didaktischen und der tutorialen Qualitit gelangt. Sowohl die Art und Weise der Durchfiih-
rung von Lehrveranstaltungen als auch die Beratung und Betreuung durch die Lehrenden erfah-
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ren eine bessere Beurteilung. Aber auch der Studienaufbau und die inhaltliche Qualitit des
Lehrangebotes werden tendenziell giinstiger eingeschiitzt.

Tabelle 19

Allgemeine Bilanz zur Studienqualitit durch die Studierenden insgesamt (1993 - 1998)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 = sehr gut, Angaben in Prozent fiir Kategorien -3 bis -1 = schlecht,
0 = teils-teils, +1 bis +3 = gut)

1993 1995 1998

Inhaltliche Qualitiit des Lehrangebots

schlecht 27 26 23

teils-teils 17 18 18

gut 56 56 59
Mittelwerte +0.5 +0.5 +0.6
Aufbau des Studienganges

schlecht 32 33 28

teils-teils 23 22 24

gut 45 45 48
Mittelwerte +0.1 +0.2 +0.3
Durchfiihrung der Lehrveranstaltung

schlecht 42 39 34

teils-teils 21 23 24

gut 37 38 42
Mittelwerte -0.2 -0.1 +0.1
Betreuung durch Lehrende

schlecht 49 46 42

teils-teils 21 22 25

gut 30 32 33
Mittelwerte -0.4 -0.3 -0.2

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschuiforschung, Universitit Konstanz

An den Hochschulen der neuen Linder fillt die Bilanz zur Studienqualitiit besser aus

Schon 1993, bei der ersten Erhebung in den neuen Lindern, fiel die Bilanz zur Studienqualitit
fiir die dortigen Universitdten und Fachhochschulen deutlich glinstiger aus. Vor allem der Ab-
stand zwischen den Universitdten in den alten und neuen Lindern war betrichtlich. Da sich die
Beurteilung der Studienqualitdt fiir die Universititen in den alten Lindern seitdem tendenziell
verbessert hat, fiir die Universititen in den neuen Lindern aber unverindert blieb, ist die Diffe-
renz im Jahr 1998 nicht mehr so grof.

Am meisten hat sich die Beurteilung der Studienqualitit im Laufe der 90er Jahre an den Fach-
hochschulen in den neuen Lindern verbessert. Dies ist vor allem auf eine bessere Beurteilung
von Gliederung und Aufbau des Studienangebotes zuriickzufiihren.
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GrofBie Fachunterschiede in der erfahrenen Studienqualitéit

Globale Feststellungen zur Studienqualitit sind problematisch, weil die Fachunterschiede er-
heblich ausfallen. Sie sind besonders grof bei der didaktischen Qualitit der Veranstaltungen
und der tutorialen Qualitdt von Beratung und Betreuung. In allen Fachergruppen kommen die
Studierenden in den neuen Lindern zu positiveren Einschitzungen.

In den alten Landern schneidet die Rechtswissenschaft am schlechtesten ab, was vor allem am
besonders ungiinstigen Urteil zur Betreuung und Beratung durch die Lehrenden liegt. Ebenfalls
sehr ungiinstig wird die Studienqualitit in der Politikwissenschaft und der Betriebswirtschaft
beurteilt. Am besten beurteilen die Studierenden der Biologie, Mathematik und Physik die Qua-
litdt ihres Studiums, gefolgt von den Studierenden der Chemie und des Maschinenbaus.

In den neuen Landern bilanzieren Studierende des Maschinenbaus, der Mathematik und der
Elektrotechnik die Studienqualitat am besten. Die Studierenden der Kunst- und Rechtswissen-
schaft sowie der Volkswirtschaft sind am wenigsten zufrieden, obwohl ihr Gesamturteil immer
noch besser ausfillt als das der Studierenden in den alten Lindem.

Bilanz der Studienqualitit und Lehrsituation

Welche Erfahrungen der Studierenden tragen dazu bei, wie sie die einzelnen Elemente der
Studienqualitét bilanzieren? Dazu lassen sich die Zusammenhinge zwischen der Bilanz und den
einzelnen Aussagen zur Situation der Lehre heranziehen (vgl. Tabelle 20).

Die studentischen Urteile zur inhaltlichen Qualitit sind vor allem abhingig von ihrem Ein-
druck, ob sich ihre Lehrenden gut vorbereitet haben und ihr Vortrag klar und verstindlich ist.
Zwei weitere Aspekte besitzen einen stark positiven Zusammenhang zum Urteil iiber die inhalt-
liche Studienqualitit: der gut gegliederte Studienaufbau und die guten Beziehungen zwischen
Lehrenden und Studierenden. Daraus ist zu folgern, daf sich Bemiihungen um eine bessere
Gliederung und um das soziale Klima durchaus lohnen, um die inhaltliche Qualitit zu steigern.

Die Bilanz zur strukturellen Qualitit des Studienganges fuBt naheliegenderweise vor allem
darauf, ob fiir die Studierenden ein klar gegliederter Studienaufbau vorhanden ist. Ein groBeres
Gewicht fiir die Bilanz hat ebenfalls die Klarheit der Priifungsanforderungen.

Fir die Beurteilung der didaktischen Qualitit sind die Vorbereitung der Dozenten und die
Klarheit ihres Vortrages in den Veranstaltungen besonders wichtig. Aber auch partizipative
Elemente verbessern das Qualititsurteil in diesem Bereich, ebenso wie die klare Lernzieldefi-
nition, die Vergewisserungen und Riickmeldungen. SchlieBlich erweisen sich Aspekte des so-
zialen Klimas als wichtige Grundlage der didaktischen Qualitiit.

Die Beratung und Betreuung der Lehrenden wird dann besonders gut benotet, wenn sie die
Studierenden aktiv in die Lehre einbeziehen und als Ansprechpartner fiir eine personliche Bera-
tung, wenn diese gebraucht wird, zur Verfiigung stehen. Dies driickt sich dann in einem positi-
ven Urteil tiber die Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden aus.
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Tabelle 20

Zusammenhinge zwischen Aspekten der Lehrsituation und der Bilanz zur Studienqualitéit durch
die Studierenden (1998)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 = sehr gut, Korrelationen R von -1.00 bis +1.00)

Elemente der Studienqualit:it
Inhalt Struktur Didaktik Betreuung

Charakterisierung Studienfach
- hohe Leistungsanforderungen +0.20 +0.15 +0.08 0.00
- gut gegliederter Studienaufbau +0.36 +0.57 +0.33 +0.25
- Klarheit der Priifungsanford. +0.27 +0.38 +0.26 +0.23
- gute Beziehungen zwischen

Studierenden und Lehrenden +0.31 +0.25 +0.40 +0.57
Einhaltung didaktischer
Prinzipien
- Lernziel klar definiert +0.29 +0.26 +0.30 +0.21
- Vortrag klar und verstindlich +0.37 +0.26 +0.45 +0.33
- Vergewisserung, ob Stoff

verstanden wurde +0.28 +0.22 +0.36 +0.37
- Beispiele fordern Lernerfolg +0.23 +0.23 +0.32 +0.27
Situation der Lehre
- Stoffeffizienz: angekiindigter

Stoff wird vermittelt +0.27 +0.27 +0.28 +0.21
- gute Vorbereitung der Lehrenden +0.43 +0.30 +0.47 +0.37
- Riickmeldung iiber Ergebnisse +0.24 +0.20 +0.28 +0.35
- Beriicksichtigung von Anregun-

gen und Vorschldgen +0.29 +0.22 +0.35 +0.41
- personliche Beratung wenn nétig +0.25 +0.24 +0.33 +0.58
- Mitwirkung der Studierenden +0.23 +0.18 +0.35 +0.49
- Terminausfall wichtiger

Veranstaltungen -0.19 -0.20 -0.18 -0.14
- Uberfiillung von Veranstaltungen -0.18 -0.23 -0.22 -0.26

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Geddmpft wird die Bilanz zur Studienqualitit in allen ihren vier Elementen zum einen durch
erfahrene Uberfiillung, vor allem bei der didaktischen Qualitdt; zum anderen bei hidufigerem
Terminausfall wichtiger Veranstaltungen, vor allem bei der Bilanz zur strukturellen Qualitdt
(vgl. Tabelle 20).

Die Bilanz der Studierenden zur Studienqualitit weist erkennbare und plausible Zusammenhin-
ge zu konkreten Erfahrungen im Studium und in der Lehre auf. Dabei sind hohe Leistungsan-
forderungen kein Nachteil, wirken sich vielmehr tendenziell positiv auf die Bilanz zur inhaltli-
chen Qualitdt aus. Als besonders wichtig erweisen sich zwei Momente: ein gut gegliederter
Studienaufbau und gute Beziehungen zwischen Studierenden und Lehrenden (damit zusam-
menhéngend die personliche Beratung durch Lehrende).
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10  Studiendauer und Mafnahmen zur Studienzeitverkiirzung

Die Studiendauer ist ein zentrales Thema in der Diskussion um Studienreformen. Jedoch kén-
nen lidngere Studienzeiten ganz unterschiedliche Griinde haben, die auf Haltungen der Studie-
renden oder Bedingungen der Studiensituation zuriickzufiihren sind. Zu beachten ist, daf die
meisten Studierenden es fiir ihre Berufsaussichten fiir niitzlich halten, schnell und zielstrebig
das Studium abzuschlieBen (vgl. Kapitel 3).

Vorgesehene Studiendauer wird immer linger

Uber die Jahre von 1983 bis 1998 hinweg werden die Planungen fiir die Studienzeiten linger,
obwohl die Studierenden vermehrt beabsichtigen, ziigig zu studieren. Am stirksten hat an den
westdeutschen Fachhochschulen und den ostdeutschen Universititen die geplante Zahl an
Fachsemestern bis zum Studienabschluff zugenommen (vgl. Abbildung 17).

Im Unterschied zu den Studierenden insgesamt hat sich bei den Studienanfingern an Universi-
taten wie Fachhochschulen seit 1983 die beabsichtigte Studiendauer nicht erhéht. Dies verweist
darauf, daf8 vermehrt Bedingungen im Studienverlauf zur Dehnung der Studienzeiten fiihren.

Abbildung 17

Geplante Fachsemester der Studierenden und Studienanfinger an Universititen und Fachhoch-
schulen bis zum Abschluf} (1983 - 1998)

(Mittelwerte)
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Studierende Studienanfanger (1. u. 2. HS-Semester)
B an Universitaten @ an Universititen
(] an Fachhochschuten O an Fachhochschulen KalliGRAPHIK

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Bezogen auf alle Studierenden bestehen erhebliche Unterschiede im Hinblick auf die beabsich-
tigte Studiendauer (auch wenn die Medizin mit ihrem formal lingeren Studium ausgenommen
wird). An den Universitdten der alten Linder sehen Studierende der Rechtswissenschaft mit
10,3 Fachsemestern das kiirzeste Studium vor. Die lingsten Studienzeiten planen die Inge-
nieurwissenschaftler (12,6) und die Naturwissenschaftler (11,9) ein.

An den Fachhochschulen haben die Studierenden der Ingenieurwissenschaften mit 10,1 den
weitesten Planungshorizont. In den neuen Lindern liegen die geplanten Studienzeiten in allen
Fachern weit niedriger als in den alten Landern. Die Unterschiede zwischen den Fachergruppen
sind hier geringer. An den ostdeutschen Fachhochschulen sind die vorgesehenen Studienzeiten
in den drei Fchergruppen mit jeweils 8,3 Fachsemestern sogar gleich (vgl. Tabelle 21).

Tabelle 21
Geplante Fachsemester bis zum StudienabschluBf der Studierenden und Studienanfinger nach Fi-
chergruppen an Universititen und Fachhochschulen (1998)

(Mittelwerte)
Universititen Fachhochschulen
Kult.  Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
wiss.  Wwiss.  wiss.  wiss. zin Wwiss.  wiss. | wesen  Wwiss.  wiss.
Alle Studierenden
Alte Linder 12,0 11,5 10,3 11,3 13,1 11,9 12,6 8,4 9,0 10,1

Neue Léander 10,2 9.8 9.8 10,0 12,1 10,2 10,5 83 8,3 8,3

Studienanfinger
Alte Linder 9,8 9,8 94 10,0 12,5 102 10,8 7.4 8,5 8.5
Neue Lander 9,7 9,3 9,3 9,3 12,0 10,1 10,4 8,1 8,1 8,0

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Bei den Studienanfingern unterscheidet sich die beabsichtigte Studienzeit in allen Fachergrup-
pen kaum zwischen den alten und neuen Lindern. Sie liegt in den Sozialwissenschaften und der
Rechtswissenschaft etwas unter 10 Fachsemestern, in den Natur- und Ingenieurwissenschaften
knapp dartiber. Dies bedeutet, daB in den neuen Lindern die geplante Studiendauer bei den
Studierenden insgesamt nur wenig hoher liegt als bei den Studienanfingern, dagegen ist sie in
den alten Landern weit hoher. Offenbar treten in allen Fichergruppen (noch am wenigsten in
der Medizin) urspriinglich nicht eingeplante Verzégerungen im Studienverlauf viel haufiger bei
den Studierenden in den alten Lidndern auf.

Verzogerungen im Studienverlauf: in den neuen Lindern viel seltener

Etwa jeder zweite Studierende ist gegeniiber seiner urspriinglichen Planung zum Studienablauf
bereits in Verzug geraten: Bei 23% betriigt er ein Semester, bei weiteren 26% zwei und mehr
Semester. Erhebliche Unterschiede bestehen zwischen den alten und neuen Lindern. In den
neuen Landern berichten weit weniger Studierende von Verzogerungen in ihrem Studienver-
lauf. Besonders selten sind sie an den dortigen Fachhochschulen: Nur etwa jeder fiinfte Studie-
rende konnte seine urspriingliche Planung nicht einhalten, wobei die meisten davon nur ein
Semester verloren haben (vgl. Tabelle 22).
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Tabelle 22
Verzug im Studienverlauf gegeniiber urspriinglicher Planung bei Studierenden an Universititen
und Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Insge- Universititen Fachhochschulen
samt Alte Lander Neue Linder Alte Linder Neue Linder
nein 51 46 63 48 81
Jja, 1 Semester 23 24 21 24 14
ja, 2-3 Semester 18 20 14 19 4
ja, 4 und mehr Semester 8 10 2 9 1

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Am héufigsten berichten Studierende der Sprach- und Kulturwissenschaften von einem Verzug
gegeniiber ihrer urspriinglichen Planung. Fiir etwa die Hilfte in den alten wie neuen Lindern ist
eine Verzogerung eingetreten, wobei 12% angeben, sogar vier und mehr Semester verloren zu
haben. Die Studierenden in den Wirtschafts-, Ingenieur- und Naturwissenschaften sind eben-
falls hdufiger gegentiber ihren urspriinglichen Absichten in Verzug geraten. Am seltensten ha-
ben die Studierenden der Medizin bislang Zeit verloren: in den alten Lindern 38%, in den neu-
en Lindern sogar nur 19%.

Erwerbstitigkeit trigt am stirksten zum Uberschreiten der Regelstudienzeiten bei

Die Studienzeiten fallen lénger aus als von den Studierenden urspriinglich vorgesehen. Welche
verschiedenen Griinde fiir das Nichteinhalten der Regelstudienzeiten nennen die Studierenden?

Unter den Griinden, die nach dem Urteil der Studierenden zur Nichteinhaltung der Regelstudi-
enzeiten beitragen, wird die Erwerbstitigkeit neben dem Studium am hiufigsten genannt: 56%
sind der Ansicht, daB der Nebenerwerb sehr stark zu den langen Studienzeiten fiihrt, weitere
28%, daB er dazu beitrigt (vgl. Abbildung 18).

Die Art der Studienorganisation bzw. der Aufbau des Studiums macht iiber ein Drittel der Stu-
dierenden in starkem Mafe fiir die Nichteinhaltung der Regelstudienzeit verantwortlich. Von
allen aufgefiihrten Aspekten belegt dieser Grund Rang zwei. Die Universitiitsstudierenden nen-
nen ihn héufiger, insbesondere in den alten Lindern.

Umfang und Hohe der Anforderungen, andere Interessen auBerhalb der Hochschule, aber auch
eine unzureichende Studierfihigkeit vieler Studierender, werden in vergleichbar starkem MafRe
fiir die langen Studienzeiten verantwortlich gemacht. Etwa drei von zehn Studierenden sind der
Ansicht, daf} dies wesentlich zum Uberschreiten der Regelstudienzeit beitrigt.

Die Art und Weise der Priifungen ist fiir 25% der Studierenden ein gewichtiger Grund fiir das
Nichteinhalten der Studienzeiten. Die mangelnde Unterstiitzung und Beratung durch die Leh-
renden fiihren 20% der Studierenden an. Insgesamt haben diese Aspekte eine mittlere Bedeu-
tung dafiir, daf es vielen Studierenden nicht gelingt, innerhalb der Regelstudienzeit ihr Studium
abzuschliefen.
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Abbildung 18
Griinde fiir das Nichteinhalten der Regelstudienzeiten nach Ansicht der Studierenden (1998)

(Angaben in Prozent)
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Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Die schlechten Berufsaussichten oder eine ungeniigende Vorbereitung durch die Schule sind
nur fiir kleinere Teile der Studierenden Griinde, die in starkem MaBe verantwortlich gemacht
werden kdnnten. Erstere sind fiir die Studierenden der neuen Linder von etwas groflerem Ge-
wicht. Am seltensten halten die Studierenden fehlende Sanktionen als ausschlaggebend fiir die
Nichteinhaltung der Regelstudienzeiten. Nur etwa jeder sechste sicht darin einen gewichtigen
Grund, in den neuen Léndern in stidrkerem MaBe als in den alten Lindern.,

Insgesamt sehen die Studierenden nicht nur eine Ursache fiir zu lange Studienzeiten. In der
Regel fthren sie drei Griinde in Kombination dafiir an, die sie fiir sehr zutreffend halten, daf
die Regelstudienzeiten nicht eingehalten werden.

59




Akzeptanz von Mafinahmen zur Studienzeitverkiirzung

Von hochschulpolitischer Seite werden verschiedene Anstrengungen unternommen, die Studi-
enzeiten zu verkiirzen. Ein jlingeres Beispiel dafiir sind die Studiengebiihren fiir “Langzeitstu-
dierende” in Baden-Wiirttemberg. Ein anderer Ansatz war die Einfiihrung der “FreischuB3-Rege-
lung”, die insbesondere in der Rechtswissenschaft Erfolge verbuchen konnte.

Die Moglichkeit der Wiederholung von nichtbestandenen Priifungen im gleichen Semester ist
diejenige MaBBnahme, die nach Ansicht der Studierenden am geeignetsten ist, die Studiendauer
zu verkiirzen. 85% aller Studierenden sehen darin ein probates Mittel, den zu langen Studien-
dauern entgegenzuwirken.

An die zweite Stelle des MaBnahmenkatalogs stellen die Studierenden die “FreischuB-Rege-
lung”: 73% halten diese Mdoglichkeit fiir geeignet, um kiirzere Studienzeiten zu erreichen. Ins-
besondere an den Universititen der neuen Linder wird diese MaBnahme befiirwortet (vgl. Ta-
belle 23).

Tabelle 23
Eignung von Maflnahmen zur Verkiirzung der Studienzeiten im Urteil der Studierenden an Uni-
versitiiten und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = ganz ungeeignet bis 6 = sehr geeignet, Angaben in Prozent fiir Kategorien 4-6 = geeignet)

Universititen Fachhochschulen

Insgesamt| Alte Linder Neue Linder Alte Linder Neue Linder
Bei nicht bestandenen Priifungen/
Scheinen die Moglichkeit der Wieder-
holung im gleichen Semester 85 84 87 83 85
Bei frither Meldung zur AbschiuBprii-
fung zusitzliche Wiederholungsmog-
lichkeit (,,FreischuB-Regelung*) 73 72 81 70 64
Erweiterung des Angebots an Tuto-
rien und betreuten Arbeitsgruppen 71 74 70 63 60
Ziigiges Priifungsverfahren
(schnellere Begutachtung) 65 64 72 55 69
Friihzeitige Leistungsiiberpriifungen
anhand einer Zwischenpriifung 62 61 68 54 61
Verringerung der Erwerbsarbeit
neben dem Studium 56 59 51 58 45
Studienberatung fiir alle zu Beginn
und in der Mitte des Studiums 39 41 39 33 41
Zeitrahmen fiir Diplomarbeit/Ab-
schluBarbeit hochstens 6 Monate 38 38 36 39 52
Studien- und Lehrangebote in den
bisherigen Semesterferien 35 36 34 32 32
Studiengebiihren fiir Langzeit-
studierende 33 29 39 35 44

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Die Erweiterung des Studienangebots an Tutorien und betreuten Arbeitsgruppen wire fiir 71%
der Studierenden eine Mafinahme, durch die eine Verkiirzung der Studienzeiten zu erwarten
wire. Insbesondere die Universititsstudierenden halten diese Mafinahme fiir geeignet, wihrend
ihre Kommilitonen an den Fachhochschulen weniger hdufig einen erkennbaren Nutzen darin se-
hen.

Etwa zwei Drittel der Studierenden halten ein zligigeres Prifungsverfahren mit schnellerer Be-
gutachtung fiir eine geeignete Methode, die Studienzeiten zu verkiirzen. In den neuen Léndern
wird dieser Mafinahme noch grofieres Vertrauen zugesprochen.

Eine dhnlich hilfreiche Wirkung hitte nach Ansicht der Studierenden eine friihzeitige Lei-
stungsiiberpriifung anhand von Zwischenpriifungen fiir eine Verkiirzung der Studienzeiten.
62% halten diese MaBnahme fiir geeignet, wobei hier die Universititsstudierenden der neuen
Linder (68%) mehr Moglichkeiten sehen als ihre Kommilitonen an den Fachhochschulen im
Westen (54%).

Von der Verringerung der Erwerbsarbeit versprechen sich 56% einen Erfolg, um die Studien-
zeiten zu verkiirzen. Dieser Mafinahme wird in den alten Landern ein grofieres Gewicht beige-
messen als in den neuen Lindern (59% zu 51% an den Universititen, 58% zu 45% an den Fach-
hochschulen), was aufgrund der starkeren Erwerbsarbeit von Studierenden in den alten Landern
naheliegt.

Entsprechend den vielfiltigen Griinden, die von den Studierenden fiir lange Studienzeiten ver-
antwortlich gemacht werden, sehen sie auch verschiedene Mafinahmen als geeignet an, die
Studiendauer zu verkiirzen. Im Schnitt hilt jeder Studierende vier Mafinahmen fiir geeignet.
Dies besagt zugleich, daf} sie von einzelnen Mafilnahmen allein nur eine begrenzte Wirksamkeit
erwarten.

Studiengebiihren erscheinen wenig geeignet, um Studienzeiten zu verkiirzen

Zwei Vorschldge werden von den Studierenden als eher ungeeignet beurteilt, um die Studien-
zeiten wirkungsvoll zu verkiirzen. Die Einrichtung von Studien- und Lehrangeboten in den Se-
mesterferien und die Einfiihrung von Studiengebiihren fiir Langzeitstudierende hilt nur ein
Drittel der Studierenden fiir eine geeignete Mafnahme, die langen Studienzeiten zu verkiirzen.

Deutliche Unterschiede finden sich zwischen den Studierenden in den alten und neuen Lindern,
wenn es um den Nutzen von Studiengebiihren geht. In den neuen Landern halten immerhin 44%
an den Fachhochschulen und 39% an den Universititen diese fiir geeignet, wihrend in den alten
Landern nur 35% (Fachhochschulen) bzw. sogar nur 29% an den Universitdten Studiengebiih-
ren positiv gegeniiberstehen. Beziiglich der Studiengebiihren bestehen die groBten Meinungs-
differenzen zwischen den Studierenden in den alten und neuen Lindern.

Studiengebiihren stoen an den westdeutschen Universitéten bei 61% der Studierenden auf Ab-
lehnung, an den Fachhochschulen bei 56%. Nur 29% an den Universitidten und 35% an den
Fachhochschulen halten sie fiir eine geeignete Mafinahme zur Studienzeitverkiirzung.
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11 Neue Formen der Studienorganisation und Priifungen

Aktuelle Konzepte zur Hochschulreform beeinhalten nicht nur verdnderte Organisations- und
Leitungsstrukturen der Hochschulen, sondern auch neue Studienstrukturen. Dabei stehen ver-
schiedene Studienmodelle (z.B. "Teilzeit- oder Sandwich-Studium") und neue Studienabschliis-
se (B.A. und Master) im Blickpunkt, die zur Internationalisierung der Studienginge sowie zu
kiirzeren Studienzeiten beitragen sollen.

Unsicherheit gegeniiber neuen Studienstrukturen

Drei neue Organisationsformen des Studierens wurden den Studierenden zur Beurteilung vorge-
legt. Es handelt sich um die Méglichkeit eines Teilzeitstudiums, in dem sich Berufstitigkeit und
Studium nebeneinander vereinbaren lassen, um die Form des Sandwich-Studiums, bei dem
Studieren und Berufsarbeit in gewissen Zeitabstinden wechseln, und das Konzept der "offenen
Universitit", das eine Mischung aus Prisenz- und Fernstudium vorsieht.

Die Entscheidungen fiir die mogliche Teilnahme an solchen neuen Formen der Studienorgani-
sation fallen bei den Studierenden in den alten und neuen Landern dhnlich aus. Viele Studieren-
de sind sich nicht sicher in ihrer Entscheidung, denn hiufig wird die Kategorie vielleicht ge-
wahlt (zwischen 21 und 37%). Dies verweist auf eine verbreitete Unsicherheit und Zuriickhal-
tung gegeniiber diesen neuen und noch nicht erprobten Organisationsformen (vgl. Tabelle 24).

Am ehesten wiirde von den Studierenden ein Sandwich-Studium akzeptiert: Zumindest zwei
Fiinftel der ost- und westdeutschen Studierenden konnen sich vorstellen, sich auf eine Teilnah-
me einzulassen, wobei nur jeder zehnte Studierende sicher ist.

Tabelle 24
Bereitschaft der Studierenden zur Teilnahme an neuen Formen der Studienorganisation (1998)
(Angaben in Prozent)

Universititen Fachhochschulen

Teilnahmebereitschaft an ... Alte Lander Neue Linder Alte Lander Neue Linder
Sandwich-Studium

- sicher/eher nicht 35 31 26 34

- vielleicht 28 29 31 27

- eher/sicher ja 37 40 43 39
Offene Universitit

- sicher/eher nicht 49 47 46 47

- vielleicht 28 31 27 33

- eher/sicher ja 23 22 27 20
Teilzeitstudium

- sicher/eher nicht 63 63 52 50

- vielleicht 21 26 25 37

- eher/sicher ja 16 11 23 13

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz
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Die Teilnahmebereitschaft an der offenen Universitit fallt geringer aus: Etwa jeder vierte Stu-
dierende wiirde sie in Betracht ziehen. Am ehesten wollen Studierende an den Fachhochschulen
der alten Lander daran teilnehmen.

Obwohl etwa ein Viertel der Studierenden an Universitdten und ein Drittel an Fachhochschulen
die Einrichtung von Teilzeitstudiengéngen fiir sehr wichtig halten, wollen weit weniger sie
tatsdchlich nutzen: an den Universitdten nur 16% in den alten und 11% in den neuen Lindem,
an den Fachhochschulen 23% bzw. 13%. Damit findet diese Form der Studienorganisation die
geringste Akzeptanz im Vergleich zu den anderen beiden Formen.

Je stirker die Studierenden einer Erwerbsarbeit im Semester nachgehen, desto hiufiger wiirden
sie andere Formen der Studienorganisation wahmehmen wollen. Finanzieren sie ihr Studium
hauptsdchlich durch eigene Erwerbsarbeit, wire ein Drittel bereit, das Angebot eines Teil-
zeitstudiums zu nutzen.

Studentinnen mdchten die verschiedenen Formen einer anderen Studienorganisation noch etwas
hdufiger in Anspruch nehmen als Studenten. Sie sind auch dann etwas mehr als Studenten an
einem Teilzeitstudium interessiert, wenn sie ihr Studium nicht iiber Erwerbsarbeit wihrend der
Vorlesungszeit finanzieren (vgl. Tabelle 25).

Tabelle 25

Finanzierung des Studiums durch Erwerbsarbeit im Semester und Bereitschaft zur Aufnahme eines
Teilzeitstudiums von Studentinnen und Studenten (1998)

(Angaben in Prozent)

Finanzierung des Studiums durch Erwerbsarbeit
Studentinnen Studenten
Nutzung eines Teilzeitstudiums nein, da-  ja, teil- ja, haupt-| nein,da-  ja, teil- ja, haupt-
durch nicht  weise  sichlich | durch nicht  weise sdchlich
- sicher/eher nicht 65 56 35 76 70 42
- vielleicht 25 27 32 18 19 26
- eher/sicher ja 10 16 34 6 11 32

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Das Interesse an neuen Studienformen geht zuriick

Die neuen Studienformen, auch das Teilzeitstudium, haben im Vergleich zum WS 1994/95, als
sie zum erstenmal den Studierenden zur Entscheidung vorgelegt wurden, an Zugkraft verloren.
Sowohl an den Universitéten als auch an den Fachhochschulen wollen derzeit weniger Studie-
rende diese Mdoglichkeiten nutzen. Nur beim "Sandwich-Studium" hat das Interesse der ostdeut-
schen Studierenden geringfiigig zugenommen.

Neue Priifungsverfahren werden mehrheitlich unterstiitzt

Neue Studienabschliisse und Priifungsverfahren stehen in der hochschulpolitischen Diskussion
oder finden bereits Anwendung. Den befragten Studierenden wurden drei Konzepte zur Beur-
teilung vorgelegt: (1) Priifungswiederholung bei friihzeitiger Meldung zum Examen, der soge-
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nannte "Freischul", (2) studienbegleitende Priifungen mit anrechenbaren Leistungspunkten
("Kredit-Punkt-System") und (3) neue gestufte Studienabschliisse mit Bachelor (B.A.) und
Master (MA), orientiert an angelsdchsischen Vorbildern. Diese Konzepte sollen zur Studien-
zeitverkiirzung und zur Internationalisierung der Studienginge beitragen.

Die Unterstiitzung fiir die neuen Priifungsverfahren fillt zwar unterschiedlich aus, sie werden
aber jeweils nur von wenigen Studierenden abgelehnt. Die "FreischuBiregelung" zur Studien-
zeitverkiirzung, die in der Rechtswissenschaft bereits praktiziert wird, findet unter den Studie-
renden breite Unterstiitzung. Nicht nur Studierende der Rechtswissenschaft, sondern auch viele
andere Studierende sehen sie als hilfreich an. Studienbegleitende Priifungen hilt gut ein Drittel
der Studierenden fiir einen sehr wichtigen Beitrag zur Hochschulentwicklung, weitere 50%
bezeichnen sie als teilweise wichtig.

Teilnahmebereitschaft an neuen Priifungsformen ist grofy

An neuen Priifungsformen wollen die Studierenden mehrheitlich teilnehmen. Sie wiirden sich
neben der FreischuBregelung auch am Kredit-Punkt-System in dhnlichem Umfang beteiligen
wollen. Ein gréBerer Anteil der Studierenden ist zwar noch zdgerlich, aber ablehnend stehen
diesen Konzepten nur wenige Studierende gegentiber (vgl. Tabelle 26).

Tabelle 26

Teilnahmebereitschaft an neuen Priifungsverfahren durch die Studierenden an Universititen und
Fachhochschulen (1998)

(Angaben in Prozent)

Universititen Fachhochschulen

Teilnahmebereitschaft an ... Alte Lander Neue Linder Alte Lander Neue Lénder

Freischufregelung

- eher/sicher nicht 20 12 21 23

- vielleicht 26 23 28 37

- eher/sicher ja 54 65 51 40
Kredit-Punkt-System

- eher/sicher nicht 17 12 18 12

- vielleicht 32 32 34 37

- eher/sicher ja 51 56 48 51

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

In den neuen Lindern ist die Teilnahmebereitschaft an den Universitidten am stirksten. An der
FreischuBBregelung wiirden 65% und an den studienbegleitenden Priifungen 56% der Studieren-
den teilnehmen. Insbesondere die FreischuSregelung st6Bt unter den Studierenden an den ost-
deutschen Fachhochschulen auf vergleichsweise geringes Interesse.

Zuriickhaltung gegeniiber Bachelor- und Masterabschliissen

Uber Studienabschliisse nach angelsichsischem Vorbild (Bachelor, Master) sind die deutschen
Studienberechtigten zum Teil noch unzureichend informiert. Etwa ein Fiinftel von ihnen hat
noch nichts von diesen gestuften Abschliissen gehort. Allerdings kénnen Bachelor- und Ma-
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sterabschliisse bislang nur an wenigen Hochschulen erworben werden, so daf der Bekannt-
heitsgrad dieser Abschliisse unter den Studierenden erst wachsen muR.

Unter den verschiedenen Forderungen zur Reform der Hochschulen spielen die gestuften Studi-
enabschliisse fiir die Studierenden keine zentrale Rolle. Etwa ein Drittel der Studierenden hilt
die neuen Studienabschliisse fiir sehr wichtig und etwa zwei Fiinftel halten sie fiir teilweise
wichtig. Etwas mehr als ein Viertel der Studierenden bezeichnet die gestuften Abschliisse als
unwichtig. Studierende an Universititen und Fachhochschulen in den alten und neuen Lindern
beurteilen dieses Konzept sehr dhnlich (vgl. Tabelle 27).

Tabelle 27

Unterstiitzung der Forderung nach gestuften Studienabschliissen (B.A./Master) (1998)

(Skala von 0 = sehr unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = unwichtig, 3-4 = teil-
weise wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Einfithrung neuer Universititen Fachhochschulen
Studienabschliisse Alte Lander Neue Lénder Alte Lander Neue Linder
Bachelor
- unwichtig 27 29 26 27
- teilweise wichtig 37 39 39 39
- sehr wichtig 36 32 35 34
Mittelwerte 3.6 34 35 34
Master
- unwichtig 30 31 26 29
- teilweise wichtig 38 42 41 39
- sehr wichtig 32 27 33 32
Mittelwerte 34 3.2 3.5 34

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Fiir Wirtschaftswissenschaftler/innen ist der Bachelor am wichtigsten

Am meisten bekunden die Studierenden in den Wirtschaftswissenschaften Interesse an einem
ersten StudienabschluBl nach sechs Semestern als Bachelor. Sie unterstiitzen diesen Studienab-
schluss stdrker als Studierende aus anderen Fichern. An den Universititen treten 47% (alte
Lénder) bzw. 43% (neue Linder) der Studierenden in dieser Fichergruppe vehement fiir die
Mboglichkeit eines Bachelor-Abschlusses ein.

Folglich erfahrt der Masterstudiengang, der auf einen Bachelor-Abschluf aufbaut, von ihnen
ebenfalls mehr Unterstiitzung. Vergleichsweise geringes Interesse an diesen Studiengingen zei-
gen die Studierenden in der Medizin und in den Naturwissenschaften. Fiir sie kommen solche
Abschliisse am wenigsten in Frage, was im Hinblick auf ihre beruflichen Ambitionen und die
Bedingungen des Arbeitsmarkts fiir Mediziner sowie Naturwissenschaftler verstindlich er-
scheint.

Etwa ein Drittel der Studierenden kann sich tatsichlich mit einem ersten akademischen Ab-
schluB} als Bachelor anfreunden. Dies entspricht nahezu dem Potential der vehementen Unter-
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stiitzer neuer Studienabschliisse bei den Forderungen zur Hochschulentwicklung. Die Ableh-
nung gegeniiber dem B.A.- Abschluf} ist an den Universitdten etwas stirker als an den Fach-
hochschulen (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28
Bereitschaft der Studierenden, einen StudienabschluB} als Bachelor zu erwerben (1998)
(Angaben in Prozent)

Universititen Fachhochschulen
Bachelor-Abschlu3 Alte Lander Neue Liander Alte Lander Neue Lander
sicher/eher nicht 40 38 33 32
vielleicht 30 33 33 37
eher/sicher ja 30 29 34 31

Quelle:  Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitit Konstanz

Die bekannten Differenzen zwischen den Fichergruppen bleiben, wenn es um die Teilnahme an
einer Bachelor-Priifung geht, weitgehend erhalten. Hauptsichlich die Studierenden in den Wirt-
schaftswissenschaften mochten diesen Abschlufl erwerben (43%). Am kleinsten ist die Gruppe
der Studierenden in der Medizin (alte Lander: 21%) sowie in den Naturwissenschaften (neue
Léander: 22%), die zu einem solchen Abschlu bereit wiren. Etwa zwei Fiinftel der Studieren-
den in allen Fiachergruppen, ausgenommen die Wirtschaftswissenschaftler, streben diese Ab-
schliisse allerdings nicht an.

Einer Gruppe von Studierenden kommen gestufte Studienginge (Bachelor-AbschluB nach sechs
Semestern) eher entgegen, ndmlich Studierenden, die sich nicht als Vollzeitstudierende einstu-
fen. Wihrend von den ,,Vollzeitstudierenden* 29% erkldren, daB sie an einer solchen Ab-
schluBpriifung teilnehmen wiirden, sind es bei den ,,Teilzeitstudierenden* 35% und bei den
,Proforma-Studierenden® bereits 41%, die den Bachelor-Abschluff nutzen wiirden.

Ein erster, berufsqualifizierender Abschlufl in Form eines B.A.-Diploms ist fiir die Mehrheit
(zwei Drittel) der Studierenden bisher noch nicht sonderlich attraktiv. Es wird deshalb darauf
ankommen, welche Akzeptanz dieser AbschluB auf dem Arbeitsmarkt fiir Akademiker findet.
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12  Wiinsche und Forderungen der Studierenden

Wiinsche und Forderungen der Studierenden zur Verbesserung der Studiensituation und zur
Entwicklung der Hochschulen sind ein Spiegelbild ihrer Erfahrungen und stark von den im Stu-
dienfach erlebten Problemen geprégt.

Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation an Universitiiten

An den Universititen setzen Studierende zur Verbesserung der personlichen Studiensituation
andere Prioritdten als an den Fachhochschulen. Vier Verbesserungswiinsche stehen bei den Stu-
dierenden an Universititen eindeutig im Vordergrund (vgl. Abbildung 19):

e hiufiger Lehrveranstaltungen im kleinen Kreis (58% sehr dringlich),
o stidrkerer Praxisbezug des Studienganges (56%),
e Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fiir Studierende des Faches (54%),

¢ intensivere Betreuung durch Lehrende (50%).

West- und ostdeutsche Studierende an den Universititen duflern hinsichlich der Verbesserung
ihrer Studiensituation dhnliche Vorstellungen, was auf eine weitere Annidhrung der Studienbe-
dingungen schliefen 1dBt. Insbesondere werden in den neuen Léndern zunehmend Lehrveran-
staltungen mit kleinerem Teilnehmerkreis und eine bessere Betreuung durch die Lehrenden ge-
wiinscht. In diesen zentralen Forderungen unterscheiden sich im WS 1997/98 die ostdeutschen
kaum mehr von ihren westdeutschen Kommilitonen.

Deutlich weniger wichtig sind den meisten Studierenden verbindliche Leitvorgaben fiir den
Studienaufbau, Anderungen in den Priifungs- und Studienordnungen oder die Verringerung der
Priifungsanforderungen. Diese Mafinahmen hilt an Universitéten etwa nur jeder fiinfte Studie-
rende fiir sehr dringlich.

Studierende an Fachhochschulen setzen andere Priorititen

Studierende an Fachhochschulen setzen bei den Wiinschen zur Verbesserung der Studiensitua-
tion andere Schwerpunkte als an den Universitdten. Obwohl es an den Fachhochschulen in den
alten und neuen Léndern eine Vielzahl von MaBnahmen gibt, die von den Studierenden in &hn-
licher Weise unterstiitzt werden, sind doch einige Unterschiede zu beobachten. In der generel-
len Prioritit der Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation herrscht dagegen weitgehend
Einigkeit. Vor allem wiinschen sich Studierende an Fachhochschulen, dort vor allem auch Stu-
dierende der Ingenieurwissenschaften:

o die Verbesserung der Arbeitsmarktchancen (55% sehr dringlich),
¢ mehr Beratung und Schulung im EDV-Bereich (47%),
e die Erhohung der BAf6G-Sétze (46%),

o die Einrichtung von Briickenkursen (42%).
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Obwohl die Erhéhung der BAf6G-Stipendien nicht mehr den Stellenwert wie noch zu Beginn
der 90er Jahre besitzt, sind immer noch relativ viele Studierende an den Fachhochschulen daran
interessiert, weil sie vergleichsweise hdufiger darauf angewiesen sind. Insbesondere die ost-
deutschen Studierenden wollen hier Verbesserungen (52% gegeniiber 44% der westdeutschen).

Abbildung 19
Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation an Universitiaten und Fachhochschulen (1998)

(Skala von 0 = tiberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = sehr
dringlich)
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1) Rangfolge nach der Beurteilung "sehr dringlich" an Universititen
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Bessere Arbeitsmarktchancen: fiir die Hiilfte der Studierenden sehr dringlich

Viele Studierende sind wegen der beruflichen Mdglichkeiten verunsichert, Belastungen im
Studium sind eine hiufige Folge. Daher ist der Wunsch, den Arbeitsmarkt fiir Hochschulabsol-
venten glinstiger zu gestalten, zu einem zentralen Anliegen der Studierenden geworden. Fiir die
Studierenden an den Fachhochschulen steht dieser Aspekt zur Verbesserung ihrer individuellen
Studiensituation im WS 1997/98 sogar an erster Stelle: 64% der Studierenden an den ostdeut-
schen und 51% an den westdeutschen Fachhochschulen bezeichnen die Verbesserung der Ar-
beitsmarktchancen als sehr dringlich. Aber auch an den Universitaten wird dieser Wunsch von
54% der Studierenden gedufert.

Reformkonzepte zur Hochschulentwicklung

Die Empfehlungen zur Entwicklung und Reformierung der Hochschulen in den 90er Jahren
sind umfangreich. Dabei stehen die Autonomie und Effizienz der Hochschulen, die Einfiihrung
neuer Technologien, eine starkere Vernetzung der Hochschulen mit der Wirtschaft oder neue
Priifungsverfahren und Studienabschliisse im Zentrum der Reformdebatte. Die Reformkonzep-
te, die den Studierenden zur Entscheidung vorgelegt wurden, lassen sich in drei Gruppen unter-
teilen:

¢ Qualitative Konzepte: sie umfassen im wesentlichen Reformen, die sich auf die inhaltli-
chen und didaktischen Ausformungen der Lehre und deren Verbesserung beziehen;

o Quantitative Konzepte: sie berithren Fragen des Stellenausbaus und der Erweiterung der
Ausbildungsplitze;

* Regulative Konzepte: sie bestimmen die Zulassung zum Studium, stellen Studieneignung
und legen Studienzeiten fest;

Insgesamt stehen qualitative und quantitative Konzepte zur Hochschulentwicklung fiir die Stu-
dierenden im Vordergrund, trotz gewisser Differenzen zwischen Universitdten und Fachhoch-
schulen. Es besteht Grundkonsens dariiber, dafl die Lehrqualitit, die inhaltlichen sowie didakti-
schen Reformen und der Stellenausbau verbessert werden miissen. Regulative Konzepte werden
sowohl an den Universitdten als auch an den Fachhochschulen nur von wenigen unterstiitzt, am
starksten ist dies noch bei der Zulassung zum Studium zu beobachten (vgl. Abbildung 20).

Universititen: Bessere Lehre und mehr Hochschullehrer gefordert

Fiir die Studierenden an den Universititen hat die Lehre absolute Prioritit. Zwei Drittel fordern
qualitative Verbesserungen in der Lehre und verbinden damit die quantitative Forderung nach
mehr Stellen fiir die Lehre. Nach Ansicht der Studierenden miissen diese Mafnahmen mit einer
didaktischen und inhaltlichen Studienreform einhergehen.

Deutlich weniger als an den Fachhochschulen, aber immerhin 59% der Studierenden an Uni-

versitdten, halten verstarkte Kontakte zwischen Hochschule und Wirtschaft fiir sehr wichtig,
um die Hochschulen zu reformieren.
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Fachhochschulen: Kooperation mit der Wirtschaft und besseres Lehrangebot

An den Fachhochschulen dringen fast drei Viertel der Studierenden auf eine bessere Koopera-
tion zwischen den Hochschulen und der Wirtschaft. Dieses Konzept hat fiir sie herausragende
Bedeutung. Zwei Drittel sind an einer besseren Lehre interessiert und votieren fiir eine inhaltli-
che Reform ihrer Studienginge. Im Vergleich zu den Universititen steht der Stellenausbau fiir
das Lehrpersonal nicht so sehr im Vordergrund.

Abbildung 20
Forderungen zur Hochschulentwicklung an Universititen und Fachhochschulen (1998)
(Skala von 0 = sehr unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fir Kategorien: 5-6 = sehr wichtig)
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Folgende Bereiche halte ich fur "sehr wichtig" , um die Hochschulen weiter zu entwickeln

Studierende an: [l Universitaten

Fachhochschuien KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz

1) Rangfolge nach der Beurteilung "sehr wichtig" an Universititen
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Was die Lehre anbelangt, so machen sich die Studierenden an den Fachhochschulen fiir hoch-
schuldidaktische Verbesserungen sowie eine stirkere studentische Beteiligung an der Lehre
stark. Dabei sind sie auch an Neuerungen bei der Vermittlung des Lehrstoffes interessiert. Zwei
Fiinftel wollen die Lehre. hdufiger mit neuen Technologien (Multimedia/Internet) dargeboten
bekommen, an den Universititen sind es nur 30% (vgl. Kapitel 8).

Entwicklung der Reformvorstellungen in den 90er Jahren

In den 90er Jahren sind verschiedene Entwicklungen festzuhalten, die insbesondere quantitative
Mafinahmen betreffen. Der Ausbau und die Offnung der Hochschulen werden von den west-
deutschen Studierenden weniger eingefordert als noch in den 80er Jahren. Der Ausbau der Stel-
len fiir Hochschullehrer, der 1998 wieder etwas mehr als 1995 gefordert wird, und die Aufstok-
kung von Studienplitzen haben bei den westdeutschen Studierenden an den Universititen seit
1990 an Bedeutung verloren. Insbesondere den Ausbau der Studienplitze, den 1990 noch 54%
der Studierenden fiir sehr dringlich hielten, unterstiitzen gegenwirtig nur noch 29% in diesem
Mafe.

Diese Entwicklung geht einher mit der steigenden Forderung nach strengeren Zulassungskrite-
rien fiir das Studium. Die "Uberlast” der Universititen aufgrund groBer Studentenzahlen und
die damit verbundene Argumentation der Selektion haben bei den Studierenden ihre Spuren
hinterlassen. Aber auch die ungiinstigeren Arbeitsmarktperspektiven fiir die Hochschulabsol-
venten kénnen dazu beigetragen haben.

Seit Beginn der 90er Jahre werden die qualitativen Forderungen, besonders nach hochschuldi-
daktischen Reformen, aber auch nach inhaltlicher Straffung des Lehrstoffes sowie nach einem
besseren Lehrangebot, haufiger unterstiitzt. Diese Forderungen vertreten die Studierenden noch
intensiver als in den 80er Jahren.

Bei den Studierenden an den Universitdten in den neuen Lindern sind drei bemerkenswerte
Entwicklungen festzuhalten. Seit 1993 hat der Bedarf an hochschuldidaktischen Reformen stark
zugenommen. Auch die Ausstattung der Hochschulen mit mehr Stellen ist fiir die ostdeutschen
Studierenden zu einer wichtigen Forderung geworden, die in ihrer Intensitit nahezu der der
westdeutschen Studierenden entspricht. Dies ist als Folge der nachlassenden Betreuungsqualitit
und verstirkt wahrgenommener Uberfiillung zu verstehen.

Regulative Konzepte unterstiitzen die Studierenden an den ostdeutschen Universititen weiter-
hin stérker als ihre westdeutschen Kommilitonen, allerdings sind die ostdeutschen Befiirworter
von Regelstudienzeiten deutlich weniger geworden. Im Jahre 1993 hielten 38% der Studieren-
den in den neuen Landemn Planstudienzeiten von 8-9 Semestern fiir eine wichtige Reformma8-
nahme; 1998 unterstiitzen nur noch 23% die Reglementierung der Studienzeit.
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