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1  Zusammensetzung und soziales Profil der Studierenden

Die Erhebung zur Studiensituation und zu den studentischen Orientierungen im Wintersemester
1994/95 konnte nach der deutschen Vereinigung im Oktober 1990 zum zweiten Mal neben
Hochschulen 1n den alten auch Hochschulen aus den neuen Bundeslandern einbeziehen. Sowohl
in der sozialen Zusammensetzung (z.B. nach Herkunft und Alter) als auch in den studentischen
Motiven der Fachwahl und der Studienstrategien hatte die erste gemeinsame Erhebung im Win-
tersemester 1992/93 zum Teil erhebliche Unterschiede zwischen den Studierenden in West- und
Ostdeutschland erbracht. Ebenfalls waren in den Urteilen zur Studiensituation, insbesondere bei
Fragen der Kontakte zu Lehrenden und zum sozialen Klima, groB3e Differenzen festzustellen.
SchlieBlich waren die Schwierigkeiten und Belastungen im Studium jeweils anders geartet (vgl.
Bargel 1993). An die Zeitreihe der beiden Erhebungen von 1993 und 1995 ist daher die grundle-
gende Frage zu stellen, ob in den zwei Jahren seit der letzten Befragung eine Angleichung zwi-
schen den Studierenden und den Studiensituationen eingetreten ist oder ob Unterschiede unver-
andert fortbestehen bzw. sie sich in manchen Teilen sogar vergroBert haben.

In beiden Erhebungen haben sich die gleichen Hochschulen beteiligt: acht Universititen und
sechs Fachhochschulen in den alten Bundeslidndern, fiinf Universititen und drei Fachhochschu-
len in den neuen Bundesldndern. IThre Auswahl richtet sich nach der regionalen Streuung, den
Grolenordnungen sowie der Verteilung der verschiedenen Hochschularten. Da in diesem Be-
richt der zeitliche Vergleich zwischen 1993 und 1995 im Vordergrund steht, sind in Tabelle 1
die allgemeinen Bezugszahlen der Auswertungen fiir diese Zeitpunkte festgehalten.

Tabelle 1

Beteiligung und Riicklauf des 5. und 6. Studierenden-Surveys nach Hochschulart in den alten
und neuen Bundeslandern im Wintersemester 1992/93 und 1994/95

Hochschulart
Insgesamt Universitaten Fachhochschulen
WS 92/93 WS04/95 | WS 92/93 WS 94/95 WS 92/93 WS 94/95

Alte Bundesliander
- Versand 15.529 15.244 11.754 11.585 3.775 3.659
- Beteiligung (absolut) 7.139 6.623 5.448 5.004 1.691 1.619
- Rucklauf (in %) 46,0 437 46,3 43,2 448 442
Neue Bundeslander
- Versand 4.646 4.400 3.765 3.466 881 934
- Beteiligung (absolut) 2.101 1.838 1.744 1.578 357 260
- Riicklauf (in %) 45,2 41,8 46,3 45,5 40,3 27,8
Deutschland
- Versand 20.175 19.644 15.519 15.229 4.656 4.593
- Betetligung (absolut) 9.240 8.461 7.192 6.582 2.048 1.879
- Riicklauf (in %) 45,8 43,1 46,3 43,2 44,0 40,9

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95.




Aus dem Verhiltnis versendeter und ausgefiillt zuriickgesandter Fragebogen berechnet sich die
Riicklaufquote: Mit 45,8 Prozent fiir das WS 1992/93 und mit 43,1 Prozent fiir das WS 1994/95
1st fiir diesen umfangreichen Survey von 129 Fragen ohne gezielte Mahnmdoglichkeit (aufgrund
der Vorgaben des Datenschutzes) die Riicklaufquote ausgesprochen gut. Einzig bei den drei
Fachhochschulen in den neuen Bundeslandern ist die Beteiligung deutlich zuriickgegangen.

Zusammensetzung der Studierenden nach Fachergruppen

Die Zusammensetzung der befragten Studierenden nach Fichergruppen hat sich in den alten
Bundesldndern zwischen dem WS 1992/93 und dem WS 1994/95 kaum verindert. An den west-
deutschen Universititen befinden sich mit jeweils 21 Prozent die meisten Studierenden in Fi-
chern der Kultur- und der Naturwissenschaften. Eine leichte Zunahme ist fiir die Ingenieur- und
Sozialwissenschaften zu verzeichnen, dagegen hat der Anteil in der Medizin (einschlieBlich
Zahn- und Veterindrmedizin) leicht abgenommen. An den westdeutschen Fachhochschulen sind
ebentalls keine bedeutsamen Verianderungen zu verzeichnen: Noch immer ist die Mehrheit der

Studierenden 1n den Ingenieurwissenschaften eingeschrieben, wenngleich ein gewisser Riick-
gang zu vermerken ist.

In den neuen Bundeslindern hat sich dagegen die Verteilung der Studierenden auf die Ficher-
gruppen 1n dem relativ kurzen Zeitraum zwischen 1993 und 1995 in auffilliger Weise verscho-
ben. Der Anteil Studierender in den Rechtswissenschaften ist stark angestiegen (von 7 auf
16%), in den Ingenieurwissenschaften dagegen stark gefallen (von 27 auf 16%). Solche Ver-
schiebungen sind nicht allein auf den Wandel von Studienfachpriferenzen zuriickzufiihren, son-
dern sind auch durch den Aufbau oder die Anderungen von Fakultiten in der sich noch ent-
wickelnden Hochschullandschaft der neuen Linder bedingt.

Im Vergleich zwischen alten und neuen Bundeslindern ist vor allem der Anteil Studierender in
den Kultur- und in den Naturwissenschaften in den neuen Bundeslandern deutlich niedriger ge-
blieben. Die Anteile in den Ingenieur-, den Wirtschafts- und den Sozialwissenschaften im Osten
entsprechen nun fast genau den Anteilen im Westen. Demgegeniiber studieren in den neuen
Bundeslandern anteilsmaBig mehr Jura (16 zu 8%) oder Medizin (13 zu 9%).

Mehr Frauen und weniger iltere Studierende in den neuen Bundeslindern

In den alten wie neuen Bundeslindern sind die Anteile der Frauen unter den befragten Studie-
renden zwischen 1993 und 1995 geringfiigig angestiegen. In den neuen Bundeslindern ist aber
an den Universititen wie Fachhochschulen der Frauenanteil hoher als in den alten Bundeslin-
dern geblieben: 50 zu 39 Prozent bei den Universititen, 41 zu 31 Prozent an den Fachhochschu-
len. Auch die Unterschiede im Alter der Studierenden haben sich zwischen den alten und neuen
Bundeslindern nicht verandert: Nach wie vor sind die westdeutschen Studierenden im Schnitt
gut 25 Jahre, die ostdeutschen knapp unter 23 Jahre. Die Altersverteilung ist dabei an Universi-
taten und Fachhochschulen jeweils ganz dhnlich: Im Westen sind im Vergleich zum Osten we-



nige Studierende unter 21 Jahren, dafiir vergleichsweise viele iiber 30 Jahre; im Osten ist ein
Drittel der Studierenden noch jiinger als 22 Jahre, nur sehr wenige sind ilter als 30 Jahre.

An den westdeutschen Universitdaten und Fachhochschulen ist fast jeder zehnte Studierende ver-
heiratet (oder war es in einzelnen Fillen). In den neuen Bundesliandern ist dieser Anteil deutlich
geringer und in den letzten beiden Jahren tendenziell zuriickgegangen. Mit einem festen Partner

oder einer festen Partnerin lebt etwa die Hilfte aller Studierenden zusammen, wobei nach der
Hochschulart keine Unterschiede bestehen.

Ubergang von der Schule zur Hochschule: in den neuen Bundesliindern direkter

An den westdeutschen Universititen haben nahezu alle Studierenden die allgemeine Hochschul-
reite (bis auf vier Prozent). Dieser Anteil ist an den ostdeutschen Universititen zwischen 1993
und 1995 von 84 auf 89 Prozent gestiegen - und somit fast gleich hoch wie im Westen. Auch an
den Fachhochschulen besitzt mittlerweile ein betrichtlicher Teil der Studierenden die allge-
meine Hochschulreife (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2

Indikatoren zum Hochschulzugang der Studierenden in den alten und neuen Bundeslandern
nach Hochschulart (WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Angaben 1n Prozent, Mittelwerte und Mediane)

Universitaten Fachhochschulen

Merkmale des Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
Hochschulzugangs 1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995

(5.448) (5.004) (1.744) (1.578) (1.691) (1.619) (357 (260)
Art der Hochschulreife
Allgemeine Hochschulreife 97 96 84 89 47 47 - 49 58
Alter bet Erwerb der
Hochschulreife (Median) 199 199 19.1 19,2 21.0 209 20,6 20,1
Berufliche Ausbildung
vor Erwerb der Hochschulreife 11 10 30 24 43 44 62 54
nach Erwerb der Hochschulreife 15 14 4 6 17 20 8 6

Studienaufnahme direkt
nach Hochschulreife

(1nnerhalb sechs Monate) 38 36 4] 49 33 33 - 56 53

Zeitraum bis Studienaufnahme
(Mittelwert in Monaten) 16.5 16.2 142 11.8 189 19.2 147 14.6

Alter bei Studienbeginn
(Median) 21,5 21,5 20,5 204 22,7 22,8 21,8 21,6

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 5, 7, 8, 9 und 10.

Die Hochschulreife iiber eine berufliche Ausbildung haben weit mehr Studierende in den neuen
Bundesliandern erworben. Das 1st vor allem darauf zuriickzufiihren, dal} darunter auch Studie-
rende mit dem speziellen Zugangsweg "Berufsausbildung mit Abitur" sind (vgl. Lischka 1992).



Der deutliche Riickgang Studierender mit einer beruflichen Ausbildung neben dem Erwerb der
Hochschulreife 1in den neuen Bundeslindern verweist darauf, da3 diese Art des Hochschulzu-
gangs nicht mehr 1im fritheren Umfang besteht.

Beim Erwerb der Hochschulreife sind die Altersunterschiede zwischen den Studierenden in den
alten und neuen Bundesldndern noch gering: Sie betragen jeweils ein gutes halbes Jahr im
Schnitt, um das die Studierenden in den neuen Bundeslindern beim Erwerb der Hochschulreife
junger waren. Studierende an Fachhochschulen waren beim Erwerb der Hochschulreife in Ost
wie West um etwa ein Jahr dlter als die Studierenden an Universititen (vgl. Tabelle 2).

Die ostdeutschen Studierenden haben deutlich haufiger direkt nach Erwerb der Hochschulreife
das Studium aufgenommen: an den ostdeutschen Hochschulen etwa die Hilfte, im Westen dage-
gen nur ein Drittel der Studierenden, und zwar an Universitiaten wie an Fachhochschulen.

Die westdeutschen Studierenden schieben nach dem Erwerb der Hochschulreife und vor der
Studienaufnahme 1mmer héufiger eine berufliche Ausbildung ein, die sie zumeist abschlieBen.

An den Universitidten hat etwa jeder siebte Studierende, an den Fachhochschulen etwa jeder
fiinfte Studierende noch vor Studienaufnahme eine berufliche Ausbildung abgeschlossen.

Da 1n den neuen Bundeslindern eine Berufsausbildung von den Studierenden oOfter vor der
Hochschulreite absolviert wurde, ist der Anteil jener, die nach der Hochschulreife eine Berufs-
ausbildung durchfiihren, deutlich geringer als in den alten Bundesliandern (nur bei sechs Prozent
an den ostdeutschen Universitaten wie Fachhochschulen). Dementsprechend besteht im Westen
ein groBerer Zeitraum zwischen dem Erwerb der Hochschulreife und der Studienaufnahme:
etwa ein halbes Jahr mehr. Insgesamt sind dadurch die westdeutschen Studierenden bei Stu-
dienautnahme bereits gut ein Jahr ilter als die Studierenden in den neuen Bundeslidndern.

Wachsende "Altersschere' im Bildungsverlauf zwischen den Studierenden in den alten
und neuen Bundeslandern

Setzt man die geplante Fachstudiendauer der Studierenden als hinreichend realistisch an, dann
sind die Absolventen der westdeutschen Universititen im Schnitt 28,2 Jahre, der Fachhoch-
schulen 28,1 Jahre alt. Dies entspricht etwa dem tatsdchlichen AbschluBBalter gemiaB der amtli-
chen Statistik: 28,8 an Universitédten, 27,5 an Fachhochschulen (vgl. BMBF: Grund- und Struk-
turdaten 1994/95, S. 232). An den ostdeutschen Hochschulen sind die Absolventen erheblich,
d.h. um fast zwel Jahre, jlinger: an den Universititen 25,7, an den Fachhochschulen 26,1 Jahre.

Im Verlaut des Bildungsweges vergrof3ert sich die Altersschere zwischen den Studierenden in
den alten und neuen Bundeslindern zunehmend: Liegen sie beim Erwerb der Hochschulreife
noch nicht so weit auseinander, vergoBert sich die Differenz zum einen beim Ubergang in die
Hochschule, zum anderen 1m Studienverlauf sukzessive. Daher sind die Absolventen gemail
geplantem Abschlufl bzw. der amtlichen Statistik in den neuen Bundeslindern im Schnitt zwei
Jahre jlinger als in den alten Bundesldndern.



Eltern ostdeutscher Studierender mit hoherem Qualifikationsniveau

Die Eltern der Studierenden in den neuen Bundesldndern haben weit hdufiger die Hochschulrei-
fe erworben bzw. ein Hochschulstudium absolviert. Von den ostdeutschen Vitern und Miittern
der Studierenden haben 44 bzw. 29 Prozent ein Studium abgeschlossen. Vergleichsweise gering
1st dagegen dieser Anteil bei den westdeutschen Eltern (Viter: 28%; Miitter 12%). Dies weist
auf den hohen Stand der "Bildungsvererbung" in der DDR hin (vgl. Bathke 1993). Auf diesem
insgesamt hoheren Qualifikationsniveau der Eltern sind aber die Stufungen zwischen Studieren-
den an Universitiaten und Fachhochschulen analog zu denen in Westdeutschland.

Die Differenzen nach der sozialen Herkunft zwischen den Studierenden in den alten und neuen
Bundeslandern sind zwischen 1993 und 1995 nahezu unveriandert geblieben; sie werden durch

die Befunde der 14. Sozialerhebung fiir den Zeitraum 1991 bis 1994 in den GroBenordnungen
bestdtigt (vgl. Schnitzer u.a. 1995, S. 56 ff.). |

""'Soziale Bildungsvererbung': in Medizin und Jura am stirksten

Zieht man als MaB fiir die "soziale Bildungsvererbung" den Anteil Studierender heran, von de-
nen zumindest ein Elternteil, zumeist der Vater, selbst bereits einen Hochschulabschluf3 erreicht

hat, dann treten nicht nur grofle Differenzen nach der Hochschulart, sondern auch nach den Fi-
chergruppen auf.

Eltern mit einem hochschulischen Abschluf} sind unter den Universititsstudierenden weit hiufi-
ger als bei Studierenden an den Fachhochschulen vertreten. Die "soziale Bildungsvererbung" ist
an den west- und ostdeutschen Universititen am stiarksten bei den Medizinern und Juristen. Im
Westen stammt in diesen beiden Fiachergruppen nahezu die Hilfte, im Osten sogar mittlerweile
deutlich mehr als die Hilfte der Studierenden aus einem "akademischen Elternhaus". Bei den
Juristen hat sich die "soziale Bildungsvererbung” zwischen 1993 und 1995 noch verstirkt. Da-
gegen kommt 1m Westen nur ein knappes Viertel (23%) der Studierenden in den Sozialwissen-
schaften aus einem "akademischen Elternhaus”. Im Osten ist dieser Anteil mit 42 Prozent im
Jahr 1995 am geringsten in den Kulturwissenschaften.



2  Bedeutung des Studiums und Fachidentifikation

Seit emigen Jahren wird dariiber diskutiert, inwieweit ein Wandel der Studentenrolle eingetreten
sei. Als wichtiger Beleg wird dazu angefiihrt, da Studium und Hochschule nicht mehr den Le-
bensmittelpunkt vieler Studierender bilden und fiir mehr und mehr Studierende das Studium zur
Nebensache geworden ist (vgl. bereits Huber/Wulf 1989).

Hochschule und Studium sind fiir die Studierenden in den neuen Bundesliindern haufiger
Lebensmittelpunkt

Um den Stellenwert von Hochschule und Studium in der derzeitigen Lebenssituation von Stu-
dierenden anschaulich zu charakterisieren, werden ihnen vier Moglichkeiten vorgelegt, verbun-
den mit der Frage: "Welche der folgenden Beschreibungen wiirde Thre derzeitige Lebenssitua-

tion am ehesten kennzeichnen?" Diese vier Grundmuster der Lebenssituation in bezug auf
Hochschule und Studium sind:

- Lebensmittelpunkt: Hochschule und Studium bilden den Mittelpunkt, auf den fast alle
melne Interessen und Aktivitdten ausgerichtet sind. |

- Normale Tatigkeit: Ich absolviere mein Studium wie eine normale Berufstitigkeit; wenn
1ch mein Pensum erfiillt habe, hat meine Freizeit wenig mit Hochschule und Studium zu tun.

- Teilbereich: Das Studium ist fiir mich nicht die einzig wichtige Beschiftigung; andere
Bereiche wie Erwerbsarbeit oder Familie sind ebenso wichtig.

- Nebensache: Das Studium i1st fiir mich eher Nebensache, da ich viele anderweitige Ver-
ptlichtungen und Interessen auflerhalb des Hochschulbereiches habe.

Insgesamt sind 1im erlebten Stellenwert des Studiums als Lebenssituation zwischen 1993 und
1995 keine beachtenswerten Verschiebungen eingetreten: Unter den ostdeutschen Studierenden
sicht etwa ein Drittel Hochschule und Studium als zentralen Lebensmittelpunkt an, unter den
westdeutschen Studierenden ein gutes Viertel (vgl. Abbildung 1).

Nur wenige Studierende erklidren ihr Studium zur Nebensache, da sie anderweitige Verpflich-
tungen und Interessen haben. Die Anteile sind unter den westdeutschen etwas hoher als unter
den ostdeutschen Studierenden; am ehesten ordnen Studierende an westdeutschen Universititen
ithre Lebenssituation in dieser Weise als "Nebensache" ein (6%).

Diejenigen, eher an Fachhochschulen anzutreffenden Studierenden, die ihr Studium wie eine
normale Berufstitigkeit auffassen, miissen in Studienmotivation und Leistungsintensitit nicht
abfallen. Sie trennen zwar Studium und Hochschule klar vom "Freizeitbereich", sind aber
durchaus bemiiht, ihr Studienpensum im Sinne beruflicher Pflichten zu erfiillen.

Wenn das Studium als Teilbereich gleichwertig neben andere Bereiche gestellt wird, konnen die
Integration in die Hochschule sowie die Identifikation mit dem Studium nachlassen. Als solchen



"Teilbereich” neben Erwerbsarbeit oder Familie sehen im Westen fast ein Drittel (31%), im

Osten gut ein Filinftel (22%) der Studierenden ihr Studium an, und zwar an den Universititen
wie Fachhochschulen jeweils gleichermaBen.

Abbildung 1

Stellenwert von Studium und Hochschule fiir Studierende an Universititen und Fachhoch-
schulen in den alten und neuen Bundeslindern (WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Stellenwert von Hochschule und Studium

Lebensmittelpunkt Normale Tatigkeit Teilbereich Nebensache

10

Universitaten: Alte Bundeslander

Neue Bundeslander

Neue Bundeslander KalliGRAPHIK

Fachhochschulen: Alte Bundeslander

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 77: Welche der folgenden Beschreibungen wiirde
Ihre derzeitige Lebenssituation am ehesten kennzeichnen?

Wie die Lebenssituation und damit der Stellenwert von Studium und Hochschule charakterisiert
wird, hdngt weniger von der Hochschulart als vielmehr von der Zugehorigkeit zu den alten oder
neuen Bundeslandern ab. Aber auch nach der Hochschulart bestehen gewisse Differenzen: Stu-
dierende an Universititen kennzeichnen etwas hiufiger das Studium als Lebensmittelpunkt, Stu-

dierende an Fachhochschulen in den alten wie neuen Bundeslindern eher etwas hiufiger als
normale Berufstitigkeit.



Identifikation mit der Wahl des Studienfaches

Die Daten tiber Fachwechsel und Studienaufgabe weisen bei allen vorhandenen Ungenauigkei-
ten aus, dall erhebliche Teile der Studierenden das begonnene Fachstudium nicht beenden. Auch
tiir den weiteren Studienverlauf ist es von Belang, ob eine Identifikation mit dem eingeschlage-
nen Fachstudium vorliegt oder ob andere Ausbildungsalternativen im Grunde bevorzugt wiir-
den, se1 es ein anderes Fach oder eine Ausbildung auBBerhalb der Hochschule.

Sowohl an den westdeutschen Universititen wie Fachhochschulen hat im Zeitraum von 1990
bis 1995 die Identifikation mit dem gewihlten Fach leicht abgenommen: von 74 auf 71 Prozent
an den Universitiaten, von 74 auf 70 Prozent an den Fachhochschulen. Zwischen den beiden
Hochschularten bestehen dabei keine nennenswerten Unterschiede, ob lieber ein anderes Fach-
studium oder eine andere berufliche Ausbildung bevorzugt wiirde (vgl. Tabelle 3).

Tabelle 3

Identifikation mit dem gewiahlten Fach nach Hochschulart: Zeitreihe fiir die alten
(1990 bis 1995) und neuen Bundesliander (1993 und 1995)

(Angaben in Prozent)

Universitaten
Alte Bundesldander Neue Bundeslinder
Entscheidung fiir ... 1990 1993 1995 1993 1995
(6.999) (5.448) (5.004) (1.744) (1.578)
a) nochmal das derzeitige
Studium wihlen 74 72 71 64 65
b) ein anderes Fach studieren 16 18 17 26 23
¢) eine berufliche Ausbildung
wihlen 6 6 3 8 8
d) sonstiges 4 4 4 2 4
Fachhochschulen
Alte Bundeslinder Neue Bundeslander
Entscheidung fiir ... 1990 1993 1995 1993 1995
(1.813) (1.691) (1.619) (357) (260)
a) nochmal das derzeitige
Studium wihlen 74 69 70 71 73
b) ein anderes Fach studieren 16 20 17 26 21
¢) eine berufliche Ausbildung
wihlen 7 7 3 2 4
d) sonstiges 4 4 S ] 2

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 76: Wenn Sie nochmal vor der Frage stiinden, ein
Studium anzufangen, wie wiirden Sie sich entscheiden?

In den neuen Bundesldndern ist die Identifikation mit dem gewihlten Studienfach bei den Stu-
dierenden an Universitidten geringer (nur 65%). An den ostdeutschen Fachhochschulen liegt sie
etwa auf gleichem Niveau wie bei den westdeutschen Fachhochschulen. An beiden Hochschul-
arten 1n den neuen Bundeslindern wiirde iiber ein Fiinftel lieber ein anderes Fach studieren, an
den Universitiaten 23 Prozent, an den Fachhochschulen 21 Prozent. Im Jahr 1993 war dieser An-
tell allerdings mit jeweils 26 Prozent noch hoher. In den alten und 1n den neuen Bundeslindern



1st an den Universititen wie Fachhochschulen ein schwacher Trend zu beobachten, dal bei
nochmaliger Entscheidungsmoglichkeit etwas weniger Studierende wieder ein Studium aufneh-
men, sondern eine Ausbildung au3erhalb der Hochschule bevorzugen wiirden.

Die Identifizierung mit der Studienentscheidung weist nach Fichergruppen aufschluBBreiche Un-
terschiede auf, wenngleich nicht sehr groBe. Am hochsten ist gegenwirtig die Fachidentifikation
bel den Studierenden der Rechtswissenschaften in den alten, bei den Studierenden der Medizin
in den neuen Bundeslandern. Etwa jeweils vier Fiinftel der Studierenden dieser Fachergruppen
wiirden 1hr Studienfach wieder wihlen. Im Vergleich der Fachergruppen an den Universititen
der alten Bundesldnder haben die Studierenden der Medizin den stirksten Riickgang in der
Fachidentifikation zu verzeichnen: von 81 Prozent im Jahr 1990 auf 74 Prozent im Jahr 1995,
emn erheblicher Abfall. Damit ist die Anfang der 80er Jahre vorhandene spezielle Situation im
Fach Medizin, als sich sogar 91 Prozent voll mit ihrem Fach identifizierten, verloren gegangen
(vgl. Bargel/Ramm 1994, S. 29). Auffallig ist ebenfalls die in den letzten Jahren stark gesunke-
ne Fachidentifikation der Studierenden naturwissenschaftlicher Ficher. Dies ist sowohl in den
alten wie neuen Bundeslindern eingetreten: Die Naturwissenschaftler/innen weisen im Jahr
1995 damit jeweils den niedrigsten Grad der Fachidentifikation auf. Diese Abnahme ist auch

auf die schlechteren Berufsaussichten unter Studierenden der naturwissenschaftlichen Ficher
zuriickzufihren.

Die beobachtbaren Veranderungen der Fachidentifikation im Zeitverlauf sind unter anderem ab-
hdngig von den subjektiven Arbeitsmarktperspektiven: Schlechtere Aussichten fithren zu ver-
mehrten Irritationen, bessere Aussichten festigen die Identifikation mit dem gewihlten Studien-
fach. Vor allem vorhandene Befiirchtungen, keinen Arbeitsplatz nach dem Studium zu finden

oder auf eme der Ausbildung unadidquate Stelle ausweichen zu miissen, verschirfen die Bela-
stungen 1m Studium.

Fachinteresse und fester Berufswunsch stabilisieren die Fachidentifikation

Die Identifikation mit dem gewihlten Studienfach wird umso eher aufrechterhalten, je stiirker
die Motive des Fachinteresses und der eigenen Begabung bei der Fachwahl im Vordergrund
standen. Auch wenn die Wahl des Studienfaches durch einen bereits vorhandenen festen Berufs-
wunsch gestiitzt wird, halten die Studierenden eher am Fach fest, wenn sie nochmals die Ent-
scheidungsmoglichkeit hitten. Studierende, die ein anderes Studium oder eine Ausbildung au-
Berhalb der Hochschule vorziehen wiirden, sind in viel geringerem MaBe fachlich-intrinsisch
motiviert, d.h. thnen war bei der Studienfachwahl das spezielle Fachinteresse, die eigene Bega-
bung oder der feste Berufswunsch weit wemiger wichtig.

Wer eine Ausbildung aullerhalb der Hochschule bevorzugen wiirde, unterscheidet sich in seinen
Fachwahlmotiven kaum von denen, die zwar an der Hochschule bleiben, aber ein anderes Fach
belegen wiirden. Mit einer bezeichnenden Ausnahme: Wer auf die Aussicht, spiter in eine Fiih-

rungsposition zu kommen, geringeren Wert legt, erwigt hiaufiger eine Ausbildung auBerhalb der
Hochschule (vgl. Ramm/Bargel 1995, S. 40-41).



Neigung zu Fachwechsel und Studienaufgabe im Westen verbreiteter

Die Neigung zu Fachwechsel und Studienaufgabe ist an den Universititen verbreiteter als an
den Fachhochschulen, in den alten Bundeslindern haufiger als in den neuen Bundeslindern. Die
Studienaufgabe ziehen an den westdeutschen Universitaten und Fachhochschulen mehr Studie-
rende 1n Betracht als einen Fachwechsel, demgegeniiber ist diese Differenz in den neuen Bun-

deslandern nicht vorhanden. Zwischen 1993 und 1995 hat sich an diesen Verteilungen kaum et-
was geandert (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4

Erwagen von Fachwechsel oder Studienaufgabe an Universititen und Fachhochschulen
(WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Skala von O = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fiir zusammengefa3te Kategorien:
0-1 = gar nicht, 2-4 = etwas, 5-6 = ernsthaft)

Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
Hauptfachwechsel (5.440) (5.004) (1.744)(1.578) (1.691) (1.619) (357) (260)
- gar nicht 89 89 91 92 91 93 93 94
- etwas 8 8 7 5 8 6 7 5
- ernsthaft 3 3 2 3 | | - 1
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Studienaufgabe
- gar nicht 84 84 90 90 83 86 92 92
- etwas 12 12 8 8 12 11 6 6
- ernsthaft 4 4 2 2 3 3 2 2
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 50: Denken Sie zur Zeit ernsthaft daran ... (1) lhr jet-
ziges Hauptfach zu wechseln? ... (2) das Studium ganz aufzugeben?

Besonders hautig denken die Studierenden an den westdeutschen Universititen an eine Studien-
aufgabe: Fast jeder sechste zieht sie in Erwigung, vier Prozent sogar ganz ernsthaft. An den
Universititen der neuen Bundesldnder befa8t sich nur jeder zehnte Studierende mit einer mogli-
chen Studienaufgabe, darunter nur zwei Prozent ernsthaft. Recht hoch ist der Anteil Studieren-
der mit Zweifeln an der Fortsetzung des Studiums an den westdeutschen Fachhochschulen mit
14 Prozent, darunter drei Prozent ernsthaft - diese Anteile sind nahezu gleich umfinglich wie an
den westdeutschen Universititen. Am seltensten erwidgen Studierende der ostdeutschen Fach-
hochschulen die Studienaufgabe, und zwar acht Prozent von 1hnen.

Im Vergleich der Fichergruppen finden sich die héchsten Anteile Studierender mit der Neigung
zu Fachwechsel und Studienaufgabe in den Kultur- und Sozialwissenschaften an den westdeut-
schen Universitiaten. Etwa jeder fiinfte Studierende dieser Fachergruppen befaf3t sich mit dieser
Moglichkeit. Vergleichsweise hoch sind diese Anteile ebenfalls in den Natur- und Ingenieurwis-
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senschaften. Geringere Umfédnge weisen die Rechts- und Wirtschaftswissenschaften auf. Am
geringsten bleiben sie in der Medizin, wo nur sehr wenige Studierende an einem Fachwechsel
oder eine Studienaufgabe denken. In den neuen Bundeslandern sind die Fachunterschiede an
den Umiversitiaten im Hinblick auf Absichten zum Fachwechsel und zur Studienaufgabe analog
wie 1n den alten Bundeslindern, allerdings auf einem niedrigeren Niveau. Auch in den neuen
Bundesldandern finden sich die meisten Studierenden mit derartigen Uberlegungen in den Sozial-
und Kulturwissenschaften, die wenigsten in der Medizin.

Emotionale Bindung an das studentische Dasein

Die groliere Wichtigkeit des Studiums und der hohere Stellenwert von Hochschule und Studium
geht bei den ostdeutschen Studierenden mit einer stirkeren emotionalen Bindung an die Studen-
tenrolle emher. Aulerordentlich viele Studierende, an den ostdeutschen Fachhochschulen sogar
zunehmende Anteile, bejahen, daB3 sie alles in allem sehr gerne Student sind: an den ostdeut-
schen Universititen 76 Prozent, an den Fachhochschulen 82 Prozent. Aber auch an den west-
deutschen Hochschulen sind etwa zwei Drittel der Studierenden "sehr gerne Student". Aller-
dings haben diese Anteile in den letzten beiden Jahren etwas abgenommen und bleiben hinter
den Anteilen an den ostdeutschen Hochschulen deutlich zuriick. Nur sehr wenige Studierende

raumen ein, dab} sie nicht gerne Student sind, am ehesten noch an den westdeutschen Fachhoch-
schulen. |

Insgesamt bleibt die emotionale Bindung an das studentische Dasein unter den Studierenden
sehr hoch. Sie iibertrifft die Wichtigkeit des Studiums und ist weitgehend unabhiingig vom Stel-
lenwert des Studiums in der studentischen Lebenssituation. Selbst wenn die fachliche Identifi-
kation sich 18st, etwa aufgrund der schlechteren Berufsaussichten, bleibt die emotionale Bin-
dung an das studentische Dasein als eine positive Lebenssituation ganz iiberwiegend erhalten.

Die grundsitzlich positive Wertung des studentischen Daseins darf aber nicht dariiber hinweg-
tduschen, dal} fiir viele Studierende erhebliche Schwierigkeiten bestehen, die Studiensituation
mit thren Anforderungen zu bewiltigen. Daraus erwachsen eine Reihe von Belastungen, die zu-
dem durch externe Faktoren, wie zum Beispiel die Berufsaussichten, zusitzlich verscharft wer-
den konnen. Es wire ebenfalls ein unzutreffender Schluf, die Identifizierung mit der Studieren-
denrolle, d.h. gerne Student zu sein, bedeute eine entsprechende Zufriedenheit mit der Studien-
situation, den Angeboten und Anforderungen im Fach sowie mit der Qualitit der Lehre. Viel-
mehr dulern die Studierenden vielfach Kritik und verweisen auf problematische Verhiltnisse;
Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation werden von vielen vorgebracht.
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3  Studiendauer und MaBnahmen zur Studienzeitverkiirzung

Unter den Studierenden an den westdeutschen Universititen hat sich die Absicht, das Studium
moglichst rasch abzuschlieBen, weiter verbreitet. Der Anteil Studierender, die sich ein rasches
Studium sehr ernsthaft vornehmen, ist im Laufe der letzten zehn Jahre von 24 auf 35 Prozent
gestiegen. Diese individuelle Absicht wird durch die ebenfalls zunehmende Uberzeugung ge-
stiitzt, dal ein schneller und zielstrebiger Abschluf} fiir die berufliche Karriere von Nutzen ist.
An den westdeutschen Fachhochschulen ist ein solcher langfristiger Trend wie an den Universi-
taten nicht zu beobachten. Jedoch i1st zu beachten, da3 der Anteil Studierender, die einen ra-
schen Studienabschluf} fiir wichtig halten, schon immer an den Fachhochschulen deutlich hoher
als an den Universitidten lag. Daher ist es beachtlich, daB sich zwischen 1993 und 1995 der An-

teil Studierender, die sehr groflen Wert auf ein ziigiges Studium legen, von 41 auf 47 Prozent er-
hoht hat.

Im Vergleich zwischen west- und ostdeutschen Studierenden hat ein rascher Studienabschlufl
fiir die letzteren einen weit hoheren Stellenwert. Sowohl an den ostdeutschen Fachhochschulen

(67%) wie an den Universititen (56%) setzen die Studierenden viel hiufiger auf einen raschen
Studienabschlul3.

Studierende in den alten Bundesliandern sehen lingeres Studium vor

Be1 der geplanten Studiendauer hat sich der Trend sowohl an den westdeutschen Universititen
wie Fachhochschulen in den 90er Jahren stabilisiert. Die vorgesehene Studienzeit an Universiti-
ten betrdagt 11,9 Semester, an den westdeutschen Fachhochschulen sehen die Studierenden 9,1
Fachsemester bis zum Studienabschlufl vor (vgl. Tabelle 5).

Tabelle 5

Geplante Studiendauer bis zum Abschluff nach Hochschulart und Studienphase an Universiti-
ten und Fachhochschulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Mittelwerte)
Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
Studienphasel) (5.448) (5.004) (1.744) (1.578) (1.691) (1.619) (357) (260)
Anfang (1-2 Sem.) 10.1 9.8 8.8 94 7.9 7.9 7.4 7.1
Mitte (3-8 Sem.) 10.7 10.6 9.3 0.4 8.3 8.3 8.0 7.8
Ende (9-12 Sem.) 124 12.3 10.7 10.8 9.7 9.6 8.3 (9.4)
Langzeit (13 und mehr) 17.4 17.6 (-} (15.5) 16.5 15.2 (-) (-)
Studierende insgesamit 11.9 11.9 96 99 9.1 9.1 3.1 8.1

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 53: Im wievielten Fachsemester planen Sie, das Stu-
dium Ihres Faches, einschlie8lich Priifungssemestern, abzuschlief3en?

1) Bel geringen Besetzungszahlen (weniger als 20) sind die Werte in Klammermn gesetzt.

12



Mit emner geplanten durchschnittlichen Studiendauer von fast sechs Jahren an den westdeut-
schen Umversititen liegen die Zeithorizonte der Studierenden immer noch deutlich iiber den an-
gestrebten Planungswerten. Diesen kommen die Studierenden in den neuen Bundesldndern mit
vorgesehenen 9,9 Fachsemestern an Universitidten und 8,1 Fachsemestern an Fachhochschulen
eher niher. Die Angaben der Studierenden zur geplanten Studiendauer entsprechen weitgehend
der tatsichlichen Fachstudiendauer, die an den westdeutschen Universititen 6.4 Jahre bzw. an
den Fachhochschulen 4,5 Jahre betrigt (vgl. Statistisches Bundesamt 1993, S. 192, 214).

Be1 den Studienanfingern liegen die beabsichtigten Fachsemester bis zum Studienende in den
neuen und alten Bundesliandern noch recht nahe beieinander. Sie kommen mit dhnlichen Vor-
stellungen zur Studiendauer an die Hochschule: an Universititen 9 bis 10 Semester, an Fach-
hochschulen 7 bis 8 Semester. Diese Zeithorizonte der Studienanfianger zur Studiendauer sind
von den Vorgaben zur Regelstudienzeit - zumeist neun bis zehn Semester - nicht weit entfernt,

und sie entsprechen sogar annihernd Uberlegungen zur Studienzeit nach dem Modell vier Jahre
plus, wie etwa vom Wissenschaftsrat (1986) empfohlen.

Spreizungseffekte bei der Zeitplanung im Studienverlauf

Um die Entwicklung der geplanten Studienzeit ndher aufzukliren, ist der Verlauf der geplanten
AbschluBBzeit nach Studienphasen in Einzelfdchern zu verfolgen. Zieht man dafiir sechzehn uni-
versitare Facher heran, ergibt sich eine eigentiimliche Entwicklung, die als "Spreizungseffekt"
der Studiendauer zwischen den Fichemn bezeichnet werden kann. Zum Studienanfang liegen die
Studierenden der verschiedenen Facher hinsichtlich ihrer beabsichtigten Studiendauer noch
recht nah beieinander. Am ehesten planen Studierende der Medizin (entsprechend der Studien-
ordnung ihres Faches) ein langeres Studium ein, gefolgt von Studienanfiangern in ingenieurwis-
senschaftlichen Fichern. Auch noch in der Studienmitte bleiben die Planungskonzepte der Stu-

dierenden 1n den verschiedenen Fichern nahe beieinander und der Zeithorizont hat sich kaum
verlangert.

Mit der Phase, die zumeist das Studienende umfaBt (9. bis 12. Fachsemester), wird dann der
Zeithorizont bis zum Studienabschlul deutlicher hinausgeschoben. Dies geschieht in allen Fi-
chern noch 1n dhnlichem MaBe. Offenbar werden hier die Mechanismen der Studienzeitverlin-
gerung 1n den einzelnen Fichem noch in gleicher Weise wirksam. Erst fiir die Studierenden in
der spdten Studienphase (mit 13 und mehr Fachsemestern) ergeben sich ganz unterschiedliche
Zeltplanungen bis zum StudienabschluB8. Vor allem Studierende in den Geistes- und Sozialwis-
senschaften sehen dann viel lingere Studienzeiten vor.

Im Vergleich der Zeitplanung zwischen Studienanfang und Studienende ist eine gewisse Um-
kehrung nach der Fachzugehorigkeit zu erkennen. Am Studienanfang sehen angehende Medizi-
ner und Ingenieure eher ein lingeres Studium vor, wohingegen Sozialwissenschaftler und auch
Geisteswissenschaftler ithr Studium eher in kiirzerer Zeit absolvieren wollen. Spiter kehrt sich
dieses Verhiltnis um: Mediziner und Ingenieure planen, trotz aller Verzogerungen auch bei ih-
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nen, ein vergleichsweise kiirzeres Studium, Sozial- und Geisteswissenschaftler ein vergleichs-
weise ldngeres, zum Teil sehr langes Studium bis zum Abschluf ein. |

Dieser "Spreizungs- wie Umkehreffekt” in der beabsichtigten Studiendauer hingt sicherlich mit
den Haltungen und Einstellungen der Studierenden zusammen. Er ist aber ebenso auf den Auf-
bau und die Gliederung der Studiengidnge zuriickzufiihren: Wo Studienginge zu wenig struktu-
riert sind, da fillt Teilen der Studierenden der Aufbau einer eigenen Orientierung schwerer.
Dies wirkt sich dann auch auf die Zielgerichtetheit hinsichtlich des Studienabschlusses aus.

Verzogerungen in der zeitlichen Studienplanung in den alten Bundeslindern viel hiufiger

Die Studierenden registrieren durchaus selbst, ob sie noch im Plan ihrer beabsichtigten Studien-
dauer sind oder ob sich Verzdgerungen eingestellt haben. In den neuen Bundeslindern sind es
die weitaus meisten Studierenden, die bislang ihre zeitliche Studienplanung eingehalten haben:
an den Universititen 74 Prozent, an den Fachhochschulen sogar 86 Prozent (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6

Verzogerungen der zeitlichen Studienplanung von Studierenden an Universititen und Fach-
hochschulen in den alten und neuen Bundeslindern (WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Universitiaten Fachhochschulen
Wie stark liberzogen? Alte Bundesl. Neue Bundesl. | Alte Bundesl. Neue Bundesl.
(5.004) (1.578) (1.619) (260)
gar nicht 44 74 48 86
wenig (1 Sem.) 27 17 25 8
etwas (2-3 Sem.) 20 8 19 4
viel (4 u.m. Sem.) o 129 [ 19 g 127 ) 16
Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 54: Sind Sie gegeniiber Threr urspriinglichen zeitli-
chen Studienplanung im Verzug?

An den westdeutschen Hochschulen ist im Hinblick auf die Einhaltung der eigenen Zeitplanung
die Studentenschaft gespalten, denn etwa die Hilfte verneint eine Verzogerung, die andere Half-
te raumt sie ein. An den westdeutschen Universititen befinden sich 56 Prozent, an den Fach-
hochschulen 52 Prozent iiber ihrer Zeitplanung. Wie bei anderen Aspekten der Studiendauer be-
stehen auch be1 der Studienzeitverzogerung nur geringe Differenzen nach der Hochschulart, je-
doch sehr gro3e Unterschieden zwischen den alten und neuen Bundeslindem.

Hauptgrund der Studienverzogerung fiir die meisten Studierenden:
Erwerbsarbeit neben dem Studium

Fiir die meisten Studierenden liegt es vor allem an der Erwerbstitigkeit neben dem Studium,
dal} sich die Studienzeit verlangert. Darin sind sich die Studierenden in Ost- und Westdeutsch-
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land, an Universititen und Fachhochschulen weitgehend einig. Uber die Hilfte der westdeut-

schen, annidhernd die Hilfte der ostdeutschen Studierenden sehen darin einen sehr wichtigen
Grund fiir verldngerte Studienzeiten.

Im Ost-West-Vergleich ist allerdings die unterschiedliche Gewichtung zu beachten: Sie liegt im
Westen weit hoher. Diese unterschiedliche Einschitzung korrespondiert mit dem Umfang der
Erwerbstétigkeit der Studierenden, die unter den westdeutschen Studierenden, vor allem was die
Erwerbsarbeit wihrend des Semesters angeht, weit verbreiteter ist. Sie ist in der Tat von erhebli-
chem Einfluf3 auf die Studiendauer, wenn sie einen Arbeitstag pro Woche bei Studierenden an
Universititen oder einen halben Arbeitstag pro Woche bei Studierenden an Fachhochschulen
uiberschreitet (vgl. Bargel/Sandberger/Ramm 1992).

MafBnahmen zur Studienzeitverkiirzung: verbreitete Akzeptanz

Im Vordergrund der von den Studierenden insgesamt als geeignet beurteilten Konzepte zur Stu-
dienzeitverkiirzung stehen durchweg solche, die sich auf die Priifungsverfahren beziehen. Die
raschere Wiederholungsmoglichkeit im gleichen Semester bei nicht bestandenen Priifungen
steht fiir die meisten im Vordergrund: 82 Prozent halten sie sowohl 1993 wie 1995 fiir geeignet.
Die sogenannte "Freischufiregelung” bzw. der "Freiversuch” (bei friiher Meldung zur Abschluf-
priifung mut zusitzlicher Wiederholungsmdglichkeit) erfihrt sogar eine steigende Zustimmung:
Anstieg von 63 auf 71 Prozent. Hinzu treten zwei weitere Faktoren, die vor allem von Studie-
renden an Universititen in den alten Bundeslindern angefiihrt werden, und 1995 noch etwas
hdufiger von 1thnen betont werden als 1993: Erweiterung des Angebotes an Tutorien und betreu-
ten Arbeitsgruppen (63%) und Verringerung der Erwerbsarbeit neben dem Studium (63%).

All diese Aspekte werden von Mehrheiten der Studierenden als geeignet eingestuft, die Studien-
zeiten zu verkiirzen. Gerade die Mafnahmen hinsichtlich der Priifungsverfahren wiren weitge-
hend "kostenneutral” - sie sollten vordringlich verwirklicht werden als eine von den Studieren-
den weithin akzeptierte strukturelle Verbesserung. Hinsichtlich der "Freiversuchs-Regelung" hat
sich insbesondere fiir das Fach Jura gezeigt, da3 sie weithin wahrgenommen wird und zu kiirze-
ren Studienzeiten beitrigt (vgl. Schacher 1994).

Hohe Bereitschaft, die '"Freiversuchs-Regelung'' zu nutzen

Da die Studierenden die "Freiversuchs-Regelung" zunehmend hiufiger als geeignet einstufen,
um die Studienzeit zu verkiirzen, liegt die Frage nahe, ob sie selbst dieses Angebot wahrnehmen
wiirden. Dabei 1st von Interesse, ob sich in dieser Bereitschaft die Studierenden verschiedener
Fachergruppen unterscheiden. Unter den Studierenden an den Universititen ist die Bereitschaft,
an der "Freiversuchs-Regelung” teilzunehmen, recht hoch, besonders an den ostdeutschen Uni-
versitdten. Uber die Hilfte bejaht die eigene Teilnahme; ein Viertel in den alten, sogar ein Drit-
tel in den neuen Bundesldndern ist sich dabei sicher. Nur sehr wenige Studierende lehnen eine
eigene Teilnahme entschieden ab (vgl. Tabelle 7).
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Tabelle 7

Bereitschaft, die ""Freischuf-Regelung'' zu nutzen, durch Studierende an Universititen und
Fachochschulen in den alten und neuen Bundeslindern (WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Bereitschaft, die "Freischul3- Universitaten Fachhochschulen
Regelung” zu nutzen und Alte Bundesl. Neue Bundesl. | Alte Bundesl. Neue Bundesl.
daran teilzunehmen ... (5.004) (1.578) (1.619) (260)
sicher nicht 9 6 7 10
eher nicht 14 10 13 14
vielleicht 23 23 25 36
cher ja 29 27 30 27
sicher ja 26 155 34 161 24 154 14 141
Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 82: Wiirden Sie neue Formen der Studienorganisa-

tion an den Hochschulen nutzen und daran teilnehmen? ... 4. "FreischuB-Regelung" bei friihzeitiger Mel-
dung zum Examen.

Die Studierenden der verschiedenen Fichergruppen akzeptieren erwartungsgemilB die "Frei-
schull-Regelung" in ganz unterschiedlichem AusmaB. Vor allem unter den Jura-Studierenden in
den alten wie neuen Bundeslindern sind nahezu alle Studierenden bereit, sich selbst an der
"Freischul3-Regelung"” zu beteiligen: alte Bundeslinder 85 Prozent, neue Bundeslinder 88 Pro-
zent. Der Freiversuch erscheint insbesondere auf Jura-Studierende und ihre Bediirfnisse zuge-
schnitten. Eine iiberproportionale Akzeptanz, verbunden mit der Bereitschaft, sie selber wahrzu-
nehmen, findet sich ebenfalls bei den Studierenden der Wirtschaftswissenschaften (mit 76 Pro-
zent 1n den neuen und 65 Prozent in den alten Bundeslindern).

Die grofiten Vorbehalte haben an den Universititen die Studierenden der Kultur- und Sozialwis-
senschaften in den alten Bundesldndern: Nur jeweils 44 Prozent erkliren sich bereit, sicher oder
cher die "Freischuf3-Regelung"” zu nutzen. An den Universititen der neuen Bundesldnder haben
auber den Juristen und Wirtschaftswissenschaftlern die Studierenden aller anderen Féchergrup-
pen ein eher gespaltenes Verhiltnis zu dieser Regelung: Etwa die Hilfte (zwischen 47 und 53
Prozent) will sie wahrnehmen, die andere Halfte lehnt dies ab oder ldBt es offen.

Malbinahmen zur Studienzeitverkiirzung stoBlen bei den Studierenden keineswegs von vornherein
aut Mibtrauen. Sie unterscheiden aber danach, welche Art von Mafinahmen sie fiir geeignet hal-
ten oder welche sie ablehnen. Zwischen den Erhebungen von 1993 und 1995 sind dabei keine
bemerkenswerten Verdnderungen aufgetreten; einzig die "FreischuB-Regelung" findet zuneh-
mend Akzeptanz, vor allem bei Studierenden in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften.
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4  Zeitlicher Studieraufwand und Anforderungen im Studium

Anders als 1m Hinblick auf ein rasches Studium bestehen in der Einstellung der Studierenden,
intensiv fiir ein gutes Examen zu arbeiten, keine Unterschiede nach alten und neuen Bundeslin-
dern - die Vertellungen und Mittelwerte stimmen nahezu vollig iiberein. Jeweils drei Viertel ge-
ben an, dal sie mit einigem oder sogar grolem Ehrgeiz das Studium angehen. Ein gutes Exa-
men zu erreichen, ist sehr vielen Studierenden wichtig, deutlich wichtiger als ein rasches Studi-
um. Im studentischen Ehrgeiz hinsichtlich eines erfolgreichen und intensiven Studiums bestehen
nach der Hochschulart kaum Unterschiede. Auch der zeitliche Vergleich zwischen 1993 und
1995 erbringt kaum Differenzen. Allerdings duflern Studentinnen etwas hiufiger, daB sie, um

ein gutes Examen zu erreichen, sehr intensiv fiir das Studium arbeiten, und zwar in West- und
Ostdeutschland gleichermalien.

Zeitbudget in Ost und West dhnlich hoch - aber unterschiedlich verteilt

Insgesamt ist das Zeitbudget der Studierenden in Ost und West dhnlich gelagert. Nimmt man
den Besuch von Lehrveranstaltungen, das Eigenstudium und den studienbezogenen Aufwand
sowie die Erwerbstitigkeit zusammen, so erreichen die Studierenden im Semester ein Zeitbud-

get von liber 40 Stunden pro Woche (an den westdeutschen Fachhochschulen ist es mit fast 45
Stunden am hochsten).

Fiir offizielle Lehrveranstaltungen und Tutorien ist der Zeitaufwand zwischen 1993 und 1995
fast gleich geblieben. Auffillig seltener besuchen dagegen die westdeutschen Studierenden an
Umniversitdten Lehrveranstaltungen: zu beiden Erhebungszeitpunkten ca. 17 Stunden. Die Stu-
dierenden an ostdeutschen Universititen und der Fachhochschulen in Ost wie West bringen
demgegeniiber liber 20 Stunden in Lehrveranstaltungen zu; die meiste Zeit wenden die Studie-
renden an den ostdeutschen Fachhochschulen mit 26 Stunden dafiir auf (vgl. Abbildung 2).

Deutlich vermehrt nimmt im Vergleich zu 1993 Erwerbsarbeit das Zeitbudget der Studierenden
in Anspruch. Dieser Anstieg im zeitlichen Umfang fiir Erwerbsarbeit 148t sich an Universititen
und Fachhochschulen in Ost- und Westdeutschland feststellen. An den westdeutschen Hoch-
schulen sind die Studierenden wihrend des Semesters mittlerweile im Schnitt fast acht Stunden
pro Woche erwerbstitig - einen vollen Arbeitstag. Im Osten ist dieser zeitliche Umfang mit et-

wa fiint Stunden pro Woche an Universititen und vier Stunden an Fachhochschulen trotz deutli-
cher Zunahme nur halb so grof.

Ihre zunehmende Erwerbstitigkeit begriinden die Studierenden hauptsichlich mit der Finanzie-
rung des Studiums und um sich Zusitzliches leisten zu konnen (z.B. Reisen). Studierende, die
auf Erwerbsarbeit zur Finanzierung ihres Studiums angewiesen sind, wenden zwei volle Ar-
beitstage wochentlich wihrend des Semesters auf. Eine derartig umfangreiche Erwerbstitigkeit
verlangert die Studiendauer. Als kritischer Punkt der Belastung durch Erwerbstitigkeit mit Fol-
gen fir das Studium erweist sich ein Arbeitspensum von zehn und mehr Stunden in der Woche.
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Abbildung 2

Leitaufwand der Studierenden fur Studium und Erwerbstatigkeit im Semester (Stunden pro
Woche) an Universitaten und Fachhochschulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)

1993 1995
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 39: Wie viele Stunden wenden Sie in einer Woche
des lautenden Semesters durchschnittlich fiir die folgenden Tétigkeiten auf?
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GrofBie Unterschiede im zeitlichen Studieraufwand nach Fachergruppen

Der Studierautwand ist in den einzelnen Fichergruppen unterschiedlich hoch, sowohl der Be-
such von Lehrveranstaltungen als auch der zeitliche Umfang des Selbststudiums. In der zeitli-
chen Beanspruchung durch Lehrveranstaltungen (einschlieSlich Tutorien) lassen sich an den
westdeutschen Universititen im Vergleich der Fachergruppen drei Stufen unterscheiden, die
eine geringe, mittlere und hohe Beanspruchung der Studierenden aufzeigen:

- emne hohe Beanspruchung: sie liegt vor allem in der Medizin mit 21,4 Stunden pro Semester-
woche vor;

- eine mittlere Beanspruchung: mit etwa 18 Wochenstunden pro Semester in den Fichern der
Naturwissenschaften (18,4), der Wirtschaftswissenschaften (18,2) und der Ingenieurwissen-
schaften (18,1);

- eine geringe Beanspruchung: mit 14 bis 15 Wochenstunden pro Semester in den drei Ficher-

gruppen der Geisteswissenschaften (14,3), der Rechtswissenschaften (14,4), sowie der So-
z1alwissenschaften (14.,8).

An den ostdeutschen Universitdten ist die zeitliche Einbindung durch Lehrveranstaltungen und
Tutorien 1n allen Fiachergruppen im Vergleich zu den westdeutschen Universititen hoher, zum

Te1l 1n erheblichem Malle. AuBerdem fallen die Differenzen zwischen den Fichergruppen ge-
ringer aus:

- eme sehr hohe Beanspruchung haben die Studierenden der Medizin mit 26,0 Stunden pro Se-
mester:;

- eine hohe Beanspruchung mit 21 bzw. 22 Wochenstunden pro Semester weisen alle anderen
Fachergruppen mit Ausnahme der Rechtswissenschaften auf;
- eme mittlere Beanspruchung durch Lehrveranstaltungen haben mit 18,1 Semesterwochen-

stunden die Studierenden der Rechtswissenschaften in den neuen Bundeslindern - die ver-
gleichsweise geringste Einbindung.

Der Zeitaufwand fiir das Selbststudium ist in allen Fichergruppen an Universititen wie Fach-
hochschulen in den neuen Bundeslidndern stets etwas niedriger als in den alten Lindern (bis auf
Medizin). Viel Zeit in das eigene Selbststudium investieren neben den Medizinern auch die Ju-
risten und Kultur-/Geisteswissenschaftler. An den Fachhochschulen bringen die Studierenden
des Sozialwesens die wenigste Zeit fiir das Selbststudium auf (nur knapp acht Stunden).

Insgesamt liegt der zeitliche Studieraufwand zwischen den Fichergruppen weit auseinander; vor
allem an den westdeutschen Universititen haben sich je nach Fach ganz unterschiedliche Kon-
ventionen der Studienintensitit herausgebildet. Besonders hoch ist der durchschnittliche Stu-
dieraufwand 1n der Medizin mit 39,5 Stunden pro Woche im Semester. Am geringsten ist er mit
23,1 Stunden 1n den Sozialwissenschaften an Universititen und mit 29,8 Stunden im Sozialwe-
sen an den westdeutschen Fachhochschulen. Dieser tatsichliche zeitliche Studieraufwand
entspricht 1n seiner Stufung nach Fichern den geduBlerten Absichten zur Studienintensitit.
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Leistungsanforderungen: erhebliche Disparititen zwischen Studienfichern

Der zeitliche Studieraufwand wird aber nicht nur von der beabsichtigten Studienintensitit be-
stimmt. Auch die Leistungsanforderungen und die Regelungen im Fach diirften ihn beeinflus-
sen. Deshalb erscheint es wichtig, zusitzlich die Leistungsnormen und -anspriiche als Teil der
Arbeitskultur 1n den einzelnen Fiachern zu betrachten. Im Vergleich der alten und neuen Bun-
deslander fiihlen sich die Studierenden an den Hochschulen der neuen Bundesldnder etwas stir-
keren Leistungsanspriichen im Studium ausgesetzt. Diese unterschiedliche Erfahrung ist offen-
sichtlich nicht darauf zurtickzufiihren, dafl die Fiacher an ost- und westdeutschen Hochschulen
unterschiedlich stark vertreten sind, denn sie bezieht sich auf fast alle Ficher. Insbesondere in
den Kultur- und Sozialwissenschaften sind fiir die ostdeutschen Studierenden die Leistungsan-
spriche vergleichsweise deutlich héher. Nur in den Natur- und Ingenieurwissenschaften sehen

sich die Studierenden in Ost- und Westdeutschland dem gleichen Niveau an Leistungsanforde-
rungen gegeniiber (vgl. Tabelle 8).

Tabelle §

Hohe Leistungsanspruche als Charakteristikum des Studienfaches im Urteil der Studierenden
nach Fachergruppen an Universititen (WS 1994/95)

(Skala von O = gar nicht bis 6 = sehr stark; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir zusammengefafite Katego-
rien: O-1 = gering, 2-4 = mittel, 5-6 = stark)

Alte Bundeslander

hohe Lei- Fachergruppen
stungs- Studierende Kultur- Sozial- Wirt.- Natur- Ing.-
anspriuche insgesamt WISS. WISS. Jura wiss. Medizin  wiss. WISS.
(5.004) (1.041) (526) (382) (658) (446) (1.066) (747)
- gering 8 14 20 6 3 4 4 3
- mittel 53 68 70 48 44 34 48 45
- stark 39 18 10 46 53 63 48 52
Mittelwert 3.9 3.1 2.7 4.2 4.3 4.6 4.2 4.3
Neue Bundeslinder
hohe Leli- Fachergruppen
stungs- Studierende Kultur-  Sozial- Wirt.- Natur- Ing.-
anspruche insgesamt WISS. WISS. Jura wiss. Medizin  wiss. WISS.
(1.578) (244) (158) (253) (219) (198) (191) (251)
- gering 3 6 9 2 1 1 2 2
- mittel 50 59 69 45 45 27 57 50
- stark 47 35 22 53 54 72 41 48
Mittelwert 4.2 3.8 3.5 4.4 4.5 5.0 4.2 4.3

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 18: Wie stark ist Thr Hauptstudienfach an Ihrer
Hochschule aus Threr Sicht charakterisiert durch ... hohe Leistungsnormen, -anspriiche?

Die Differenz im Niveau der erfahrenen Leistungsanspriiche ist zwischen 1993 und 1995 so-
wohl zwischen alten und neuen Bundesldndern als auch nach Fachern nahezu gleichgeblieben.
Somit sind weiterhin hinsichtlich des Anspruchsniveaus dreir Stufen zu unterscheiden: Ver-
gleichsweise gering in den Kultur- und Sozialwissenschaften (bei letzteren besonders gering),
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durchschnittlich in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften sowie den Natur- und Ingenieur-
wissenschaften und sehr hoch in der Medizin. Es fillt auf, dal diese Stufung ganz analog zur
zeitlichen Einbindung durch Lehrveranstaltungen wie zur Anstrengungsbereitschaft der Studie-
renden ausfillt. Insofern besteht eine Korrespondenz zwischen den fachlichen Leistungsanfor-
derungen und den studentischen Leistungsbereitschaften.

Der Erwerb von Faktenwissen steht zu einseitig im Vordergrund

Der Erwerb von Basiswissen in Form von Faktenaneignung ist sicherlich Grundlage jeder Aus-
bildung. Die Studierenden der Universititen der alten Bundesldnder sind jedoch iiberwiegend
der Meinung, daf} in ihrem Fachbereich zuviel Wert darauf gelegt wird. Vor allem bei den Me-
diziner/innen meinen tiber 80 Prozent, dafl die Anforderungen an Faktenwissen iibertrieben sei-
en. Ganz anders sehen dies die Studierenden der kulturwissenschaftlichen Studienginge: Nur
ein klemner Teil glaubt, daf dieser Bereich zu sehr betont wird (etwa 20 Prozent). Bei den ost-
deutschen Studenten/innen ist diese Sichtweise nicht so stark verbreitet. Die Mediziner/innen,
die auch hier deutlich vor den anderen Fachgruppen liegen, sind zu 60 Prozent der Meinung,
daB3 zuviel Wert auf den reinen Faktenerwerb gelegt wird. Ahnlich wie im Westen halten in den

neuen Bundeslandern Studierende der kulturwissenschaftlichen Studienginge diesen Bereich
am seltensten fiir tiberbetont.

Im Zeitvergleich zwischen dem WS 1992/93 und WS 1994/95 sind nur an den ostdeutschen
Hochschulen Verdanderungen eingetreten. In den Fichergruppen Jura und Wirtschaftswissen-
schaften sind 1995 deutlich mehr Studierende der Ansicht, daBl der Erwerb von Faktenwissen zu
sehr im Vordergrund stiinde. Damit ist auch in dieser Hinsicht eine Angleichung an die Studien-
verhaltnisse im Westen erkennbar.

Verstehen von zugrundeliegenden Prinzipien wird vernachlissigt

Das Verstehen zugrundeliegender Prinzipien ist fiir die Studierenden der Universititen in West-
deutschland ein haufig vernachlassigter Anforderungsaspekt. Etwa die Hiilfte aller Befragten 1n
jedem Fachbereich 1st der Meinung, dal darauf zu wenig Wert gelegt wird. Besonders die Me-

diziner/innen betonen dieses Problem: Uber 70 Prozent der Studierenden dieses Faches halten
diesen Aspekt fiir zu wenig beachtet.

Studierende aus den neuen Bundesliandern dulern diese Einschidtzung dagegen nicht im gleichen
Male: Nur etwa jeder Dritte meint, dal dem Verstehen von Grundprinzipien in seinem Fach zu
wenig Beachtung geschenkt wird. Am haufigsten konstatieren die Sozialwissenschaftler/innen
an Universitaten mit etwa 41 Prozent ein Defizit in dieser Hinsicht.

Eine Verdnderung zwischen 1993 und 1995 ist nur im Studienfach Medizin in den neuen Bun-
deslandern festzustellen. Der Anteil Studierender, fiir die das Verstehen zugrundeliegender
Prinzipien zu wenig Beachtung erfihrt, hat sich von 30 auf 40 Prozent erhoht.
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Eigene Interessenschwerpunkte zu entwickeln ist zu selten moglich

Fir die iiberwiegende Anzahl der Studierenden aus Ost- und Westdeutschland wird von Seiten
der Fachbereiche zu wenig unternommen, um den Studierenden die Entwicklung eigener Inter-
essenschwerpunkte zu ermdglichen. In fast allen Fiachergruppen geben iiber drei Viertel der Be-
fragten an, dal} auf diesen Aspekt zu wenig Wert gelegt wird. Weniger eindeutig ordnen die Stu-
dierenden der sozial- und kulturwissenschaftlichen Studienginge diese Aufgabe den Fachberei-
chen zu, aber selbst in diesen Fiachern glaubt etwas iiber die Hilfte an eine zu geringe Beach-
tung dieses Ausbildungsaspektes.

Im zeithichen Vergleich von 1993 und 1995 kann nur bei der Fichergruppe der Sozialwissen-
schaften 1n den neuen Bundesldndern eine Veridnderung festgestellt werden: Hier ist der Anteil
derer, die zu wenig Mdoglichkeiten fiir die Bildung eigener Interessenschwerpunkte sehen, deut-
lich gesunken (von 78 auf 66 Prozent).

Wiinsche nach verstiarktem Praxisbezug und vermehrter Forschungsbeteiligung werden von den
Studierenden hiufig vorgebracht. Sie spiegeln in ihrem AusmaB in der Regel das vorhandene
Angebot in den Fichergruppen wider. Das Interesse an mehr Forschungsbezug und -beteiligung
1st unter den Studierenden an Fachhochschulen fast ebenso stark verbreitet wie an Universititen.

Tendenzielle Angleichung der Anforderungen zwischen den Hochschulen in den alten und
neuen Bundeslindern

Als Fazit 1a63t sich festhalten: Im Zeitvergleich sind vor allem in den neuen Bundeslindern teil-
weise deutliche Trends bei den Anforderungen im Studium zu erkennen. Fiir die Mehrheit der
Fachergruppen an den Universitidten und Fachhochschulen haben sich die Leistungsanspriiche
erhoht, die Gliederung des Studienganges sowie der Forschungsbezug der Lehre verbessert. In
den Fachern Jura und Sozialwesen zeigen sich dagegen in Teilen eher negative Verinderungen.

Die Einschitzungen der erfahrenen Anforderungen im Fachbereich, wie der Erwerb von Fakten-
wissen, die Arbeitsintensitét fiir das Studium, die Erbringung von Leistungsnachweisen sowie
die Moglichkeiten zur Entwicklung eigener Interessenschwerpunkte, gleichen sich an den ost-
deutschen Hochschulen tendenziell an die westdeutschen Hochschulen an. Dennoch besteht
nach wie vor an den ostdeutschen Hochschulen ein deutlicher Vorsprung hinsichtlich des Pra-
x1sbezuges und der Berufsvorbereitung, die fiir die ostdeutschen Studierenden in allen Ficher-
gruppen besser gewihrleistet erscheinen.
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5 Auslandsstudium und Erwerb zusitzlicher Qualifikationen

Unter "Studienstrategien” werden verschiedene Moglichkeiten der Studiengestaltung verstan-
den. Das Auslandsstudium und der Erwerb zusitzlicher Qualifikationen haben angesichts der
Internationalisierung von Arbeitsmirkten und der Anforderungen im Berufsleben einen hohen
Stellenwert erhalten. Dieser Nutzen fiir bessere Berufsaussichten oder fiir die persdnliche Ent-

wicklung wird von den Studierenden durchweg gesehen. Wie steht es im Vergleich zu dieser
Einschitzung mit der Verwirklichung solcher Studienstrategien?

Studium im Ausland: leichte Zunahme in den 90er Jahren

Ein Studium 1m Ausland hat unter den Studierenden in den 90er Jahren an Akzeptanz gewon-
nen. An den westdeutschen Universitidten ist der Anteil Studierender mit einem Auslandsstu-
dium von fiinf Prozent (1990) auf acht Prozent (1995) angestiegen. Auch in den neuen Bundes-
landern 1st ein leichter Anstieg zwischen 1993 und 1995 festzustellen, doch bleibt der Anteil

Studierender mit Studienerfahrungen im Ausland mit vier Prozent nur halb so gro3 wie in den
alten Bundeslandern (vgl. Tabelle 9).

Von den Studierenden an Fachhochschulen wird ein Auslandsstudium weit seltener verwirk-
licht; etwa nur halb so hdufig wie an Universititen. Das liegt nicht zuletzt an den dort vertrete-
nen Fachstudiengidngen, da die Studierenden der ingenieurwissenschaftlichen Studiengiinge bis-
lang kaum 1m Ausland studiert haben. Aber auch die soziale Herkunft und geringere Finanzkraft
der Studierenden an Fachhochschulen spielt eine Rolle (vgl. Schnitzer u.a. 1995, S. 101 ff.).

Tabelle 9

Auslandsstudium im bisherigen Studienverlauf (Alte Bundeslinder 1990 bis 1995; Neue Bun-
deslander 1993 und 1995)

(Angaben in Prozent)

Universititen!) Fachhochschulen!)
Im Ausland studiert Alte BLL Neue BLL Alte BL Neue BL
1990 1993 19951993 1995 [1990 1993 1995 | 1993 1995

Studierende insgesamt 5 7 8 3 4 1 2 2 0 3
Fachergruppen

Kulturwissenschaft 11 13 17 11 ] - - - - -
Sozialwissenschaft 5 T 4 4 3 2 3 2 0 O
Jura 6 6 9 1 2 - - - - -
Wirtschaftswissenschaft 2 4 6 1 4 2 6 5 O 5
Medizin 7 6 5 2 4 - - - - -
Naturwissenschaft 2 4 8 O ] - - - -
Ingenieurwissenschaft 2 3 6 2 3 0 1 1 0 4

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 48: Und haben Sie bisher schon ... im Ausland stu-
diert?

1) Bei Anteilen unter 0,5 Prozent, die im Ausland studiert haben, ist eine "0" eingetragen.
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In den Fichergruppen an Universitaten und Fachhochschulen hat sich der Anteil Studierender
mit Auslandserfahrungen im Zeitvergleich unterschiedlich entwickelt. Am hochsten ist er nach
wie vor 1n den Kultur- und Sprachwissenschaften; stark gestiegen sind die Anteile in den Natur-
und Ingenieurwissenschaften sowie in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften. Stagnierend
oder gar riickldufig 1st der Anteil in den Sozialwissenschaften und der Medizin. In den alten wie
neuen Bundeslandern verlaufen diese Entwicklungen nach Fiachergruppen ganz dhnlich.

An den Fachhochschulen sind es vor allem die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften, die
in dhnlichem Ausmall wie an Universititen verhiltnismaBig haufig im Ausland studiert haben.

Dagegen verfiigen Studierende des Sozialwesens und der Ingenieurwissenschaften nur selten
iiber ein Auslandsstudium (vgl. Tabelle 9).

Bei der Planung eines Auslandsstudiums im weiteren Studienverlauf deutet sich unter den west-
deutschen Studierenden eine Sittigung an. Zu beiden Zeitpunkten (1993 und 1995) ist mit acht
Prozent der Studierenden an Universititen und drei Prozent an Fachhochschulen der Anteil de-
rer, die ein Auslandsstudium bestimmt noch vorhaben, unverandert geblieben.

Unter den ostdeutschen Studierenden an Universititen, die ein Auslandsstudium einplanen, ist
zwischen 1993 und 1995 eine gewisse Zunahme festzustellen von sieben auf zehn Prozent. Je-
doch fillt diese Zunahme nicht so umfangreich aus, dafl kurzfristig zu erwarten wire, Studieren-
de 1n den neuen Bundeslandern wiirden insgesamt in gleichem Umfang eine Studienphase im
Ausland aufweisen wie Studierende der alten Bundeslander. Neben fehlenden Sprachkenntnis-
sen und Unsicherheiten konnen dafiir auch finanzielle Voraussetzungen verantwortlich sein.

Auslandsstudium: nititzlich, aber haufig nicht verwirklicht

Das Auslandsstudium ist eines jener Elemente, von dem die Studierenden sehr hiufig iiberzeugt
sind, daB3 es sowohl fiir die personliche Entwicklung als auch fiir bessere Berufsaussichten von
hohem Nutzen se1 (vgl. auch Teichler/Opper 1988). Dennoch wird es weit seltener verwirklicht
als es nach dieser Einschidtzung zu erwarten wire. Selbst jene, die ein Auslandsstudium beruf-
lich fiir sehr niitzlich halten, waren bislang nur selten zum Studieren im Ausland (7% im We-
sten, 4% 1m Osten) oder haben wenigstens einen Sprachkurs im Ausland absolviert (21% im
Westen, 10% 1m Osten). Die Anzahl ist in den neuen Bundesldndern naheliegenderweise noch
weilt geringer - und signalisiert einen hohen Nachholbedarf. '

Studierende, denen ein Studium im Ausland als wenig niitzlich oder gar als nachteilig gilt, ha-
ben kaum 1m Ausland studiert. Nur wenn das Auslandsstudium als sehr niitzlich eingestuft wird,
1st es bislang von den Studierenden iiberproportional verwirklicht worden. Im Hinblick auf Aus-
landserfahrungen, sei es als Studienaufenthalt oder als Sprachkurs, ist die Beurteilung des beruf-
lichen oder personlichen Nutzens von groBer Bedeutung. Jedoch ist die Einstufung nach dem
personlichen Nutzen gewichtiger dafiir, ob ein Studium oder ein Sprachkurs im Ausland bereits
absolviert wurde.
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Ob Studierende ein Auslandsstudium im weiteren Studienverlauf einplanen, ist ebenfalls mit da-
von abhingig, inwieweit sie ihm einen Nutzen zusprechen. Doch selbst unter den Studierenden,
die ein Auslandsstudium als sehr niitzlich einstufen, plant es nur etwa ein Viertel im weiteren
Studienverlauf ein. Es besteht unter den Studierenden noch ein erhebliches Potential fiir das
Auslandsstudium. Die Griinde dafiir, daB es nur in geringem MaBe verwirklicht wird, hingen
weniger vom Nutzen ab, den viele einsehen. Hemmnisse haben offensichtlich andere Ursachen,
vor allem finanzielle Aspekte, biirokratische Formalien (Anrechnung von Scheinen und Priifun-
gen) oder Besorgnisse wegen einer verlangerten Studiendauer (vgl. Schnitzer u.a. 1995, S. 107).

Weiterbildung und Erwerb zusitzlicher Qualifikationen

Angesichts mancher Entwicklungen in der Berufs- und Arbeitswelt erscheint eine breitere Qua-
lifizierung und Weiterbildung von grofer Bedeutung. Die Studierenden werden daher gefragt,
welche Moglichkeiten sie bisher genutzt haben oder zukiinftig zu nutzen beabsichtigen wie
Fremdsprachenkurse, EDV-/Computerkurse, spezielle Kursangebote (z.B. Rhetorik, Therapie-

ausbildung), Vorlesungen und Seminare anderer Studienrichtungen sowie 6ffentliche Vortriige,
z.B. 1m Rahmen des 'studium generale' (vgl. Abbildung 3).

Die Studierenden an Universititen sind sehr haufig bereit, Angebote zur "Horizonterweiterung"
als Teil allgemeiner Weiterbildung wahrzunehmen; an den Fachhochschulen ist dieses Bestre-
ben seltener. Allerdings bestehen erhebliche Differenzen nach der Fachzugehérigkeit. Vorlesun-
gen und Seminare anderer Studienrichtungen haben im Westen bisher am stirksten die Studie-
renden der sozial- und kulturwissenschaftlichen Studiengiinge besucht (etwa 60 Prozent). Am
seltensten werden solche Angebote in den Wirtschaftswissenschaften und der Medizin genutzt
(nur jeder Dritte), was die Mediziner/innen iiberwiegend bedauern, da sie aufgrund ihrer strikten
Studienreglementierung dafiir weniger Freirdume haben. In den neuen Bundeslindern hat etwa
die Halfte der Studierenden aus den Kultur-, Sozial-, Natur- und Ingenieurwissenschaften bisher
solche Veranstaltungen besucht. Deutlich fallen auch hier die Mediziner (25%) zuriick.

Offentliche Vortrige werden recht einheitlich in allen Fachergruppen besucht. Etwa die Halfte
der Studierenden gibt an, solche schon besucht zu haben. Im Osten finden sich teilweise deutli-
che Unterschiede: Studierende der Kultur- und Ingenieurwissenschaften nehmen solche Mog-
lichkeiten weit stiarker in Anspruch (etwa zwei Drittel) als Juristen/ innen oder Mediziner/innen
(45%). An den Fachhochschulen ist die Teilnahme an solchen Veranstaltungen in den neuen
Bundeslindern (60%) etwas starker als in den alten Bundesliandern (47%).

Spezielle Kurse wie Rhetorik, eine Therapieausbildung oder dhnliche Angebote, wurden bisher
nur von einem kleinen Anteil der Studierenden an Universititen in Anspruch genommen, wobel
die Bereitschaft in den neuen grofler ist als in den alten Bundeslidndern. Fiihrend im Westen sind
Studierende der Fachergruppen Sozialwissenschaften und Medizin (25%), im Osten die Kultur-
wissenschaften (43%) und Sozialwissenschaften (39%). An den Fachhochschulen sind die west-
deutschen Studenten/innen etwas reger in der Teilnahme an solchen speziellen Kursen. Am hiu-
figsten werden sie von den Studierenden der Wirtschaftswissenschaften besucht.
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Abbildung 3

Nutzung von Moglichkeiten zur Weiterbildung und Qualifizierung durch Studierende an Uni-
versitaten und Fachhochschulen (WS 1994/95)

(Angaben 1n Prozent)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 23: Welche der folgenden Moglichkeiten zur Weiter-
fiihrung und Qualifizierung iiber das Fachstudium hinaus haben Sie bisher genutzt?
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EDV-Kurse besuchen vor allem Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaftler/innen

Bei1 der Teilnahme an EDV-/Computerkursen liegen die Studierenden der wirtschafts- und inge-
nieurwissenschaftlichen Studiengénge weit vor den anderen Fiachergruppen. Gleichzeitig ist ein
deuthicher Unterschied zwischen den neuen und alten Bundeslindern festzustellen. Im Westen
nutzten dieses Angebot bisher etwa 43 Prozent aus, im Osten etwa 64 Prozent. Eher weniger in-
teressiert zeigen sich die Mediziner/innen, Juristen/innen und Studierende der kulturwissen-
schaftlichen Studiengédnge. An den Fachhochschulen ist der Besuch dieser Kurse im Osten
ebenfalls grofler als im Westen. Auf der Ebene der Fachergruppen finden sich die meisten Teil-
nehmer - wie an den Universitaten - in den Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften.

Bereitschaft zum zusiatzlichen Erwerb von Fremdsprachen

Die Studierenden in den alten Bundeslidndern besuchen zusitzliche Fremdsprachenkurse wih-
rend des Studiums weit weniger als Studierende in den neuen Bundesliandern. Wihrend in den
alten Bundeslandern in den einzelnen Fichergruppen weniger als die Hilfte der Studierenden
bisher diese Moglichkeit genutzt hat, geben in den neuen Bundeslindern bis zu vier Fiinftel an,
solche Kurse besucht zu haben. Diese Differenz ist hauptsiachlich auf den stirkeren Nachholbe-
dart der Studierenden in den neuen Bundeslandern zuriickzufiihren, vor allem hinsichtlich des
Erwerbs der englischen Sprache. An den Fachhochschulen findet sich ein dhnliches Ergebnis:
Im Osten haben bisher deutlich mehr Studierende einen Fremdsprachenkurs besucht als im We-

sten. Im Vergleich der Fachergruppen an den Fachhochschulen zeigen dabei die Studierenden
der Wirtschaftswissenschaften das grofite Interesse.

Uber die Schulzeit hinaus besteht bei etwa jedem zweiten Studierenden die Bereitschaft zu wei-
terem Fremdsprachenerwerb. Jedenfalls gibt von den befragten Studierenden iiber die Hilfte
(54%) an, eine oder mehr Sprachen wihrend des Studiums gelernt zu haben oder noch lernen zu
wollen. Die Mehrheit dieser Studierenden (66%) beabsichtigt, sich eine weitere Fremdsprache
anzueignen. Ein erheblicher Anteil (29%) hat oder will zusitzlich zwei Sprachen erlernen. Drei
und mehr Sprachen zusitzlich zu erwerben, planen jedoch nur wenige Studierende (5%). Die
Angaben der befragten Studierenden zu den Fremdsprachen, die sie erworben haben oder noch
erwerben wollen, lassen zwar keinen SchluB} auf den Stand ihrer Sprachkenntnisse zu, sie ver-
mitteln aber einen Eindruck, auf welche Sprachen sich vornehmlich das Interesse richtet. Dabei
sind vor allem Differenzen nach den alten und neuen Bundeslidndern bedeutsam.

Erwerb der englischen Sprache steht im Vordergrund

Die Rangreihe der Fremdsprachen, mit denen sich Studierende 1im Studium zusitzlich befassen,
wird mit Abstand von Englisch angefiihrt (darunter auch Wirtschaftsenglisch, technisches Eng-
lisch u.a.). In den neuen Bundeslindern sind es sogar 57 Prozent der Studierenden an Universi-

taiten und 42 Prozent an den Fachhochschulen, die sich bemiihen, Englisch zu lernen, um da-
durch Defizite autzuholen (vgl. Tabelle 10).
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Tabelle 10

Rangreihe des Erwerbs von Fremdsprachen bei Studierenden an Universititen und Fachhoch-
schulen in den alten und neuen Bundesliandern (WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Universitatern Fachhochschulen
Studierende | Alte Bun- Neue Bun-| Alte Bun- Neue Bun-
insgesamt | desldnder deslander deslander deslander

Fremdsprache (8.461) (5.004) (1.578) (1.619) (260)
1. Englisch 27.5 21,1 52.0 27,2 41,5
2.  Franzosisch 14,7 16,0 14,2 11,6 11,2
3. Spanisch 11,9 13.3 7.6 12,2 7.3
4. Italienisch 6,5 7.7 2.4 6.9 2,3
5. Russisch 4.3 2.5 12,7 1,8 3.9
6. Latein 2.0 1,3 5,9 0,1 0,8
7.  Portugiesisch 0,9 1,0 0,4 1,1 0,4
8. Japanisch 0,8 1,0 0,4 0,8 -
9. Schwedisch 0.8 0,8 1,0 0,4 0,8
10.  Hollandisch 0,7 0,9 0,5 0,3 -
11. Griechisch 0,6 0,8 0,3 0,3 -
12.  Arabisch 0,6 0,5 0,1 0.4 _

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 23.

In der Rangreihe folgen als nichste Fremdsprachen Franzosisch (14,7%), Spanisch (11,9%), Ita-
lienisch (6,5%) und Russisch (4,3%) sowie Latein (2,0%). Alle anderen Sprachen finden weni-
ger Resonanz unter den Studierenden. Wihrend Spanisch und Italienisch tiberproportional hiu-
fig westdeutsche Studierende erlernen, werden russische und lateinische Sprachkenntnisse iiber-
wiegend von den ostdeutschen Studierenden erworben - auch dies ein Ausdruck der unter-
schiedlichen Bildungsbiographien west- und ostdeutscher Studierender.

Die an den westdeutschen Hochschulen beobachtbare geringere Nutzung zusitzlicher Qualifi-
zierungsmoglichkeiten im Fremdsprachen- und im EDV-Bereich 148t nicht ohne weiteres den
Schlub aut eine geringere Bereitschaft zu. Denn die vorhandene Differenz kann auch eine Folge
davon sein, daf} die westdeutschen Studierenden sich bereits wihrend ihrer Schulzeit vermehrt
Fremdsprachen- oder EDV-Kenntnisse angeeignet oder sich diese in anderer Weise, z.B. privat,
erworben haben. Vergleicht man den privaten Computerbesitz und die Intensitit der hiduslichen
Nutzung von Computern, so zeigt sich bei den westdeutschen Studierenden ein gewisser Vor-
sprung gegenliber den ostdeutschen. Dies stiitzt die Erkldrung, warum westdeutsche Studierende
seltener Computer-Kurse besuchen. Auf alle Fille 148t sich aber festhalten, daB die ostdeutschen
Studierenden 1n diesen Bereichen offenbar einen groBeren Nachholbedarf haben. Zudem zeigt
sich, daf} ithre Bereitschaft, mogliche Defizite auszugleichen, sehr hoch ist.

28




6  Prifungen: Vorbereitungen, Resultate und Reaktionen

Priifungen haben fiir Studierende eine hohe Bedeutung. Zugleich fillt es ihnen hdufig schwer,
sich effizient auf sie vorzubereiten. Nicht selten stellen Priifungen eine erhebliche Belastung
dar, einen der hauptsidchlichen Stre3-Faktoren im Studium. Priifungen werden von den Studie-
renden dennoch in ihrem Anforderungsniveau weithin akzeptiert; allerdings gibt es manche Un-
zufriedenheiten mit ithrer Organisation, Transparenz und den erzielten Resultaten.

Defizite im Informationsstand iiber Priifungs- und Studienordnungen

Unter den Studierenden bestehen, wie sie selber zugestehen, weit verbreitete Defizite im Infor-
mationsstand iiber die Studien- und Priifungsordnung ihres Studienganges. Solche Defizite sind

sicherlich einer zielgerichteten Studienanlage abtridglich und fiir eine angemessene Priifungsvor-
bereitung nachteilig.

Hierbe1 sind Informationsdefizite unter den Studierenden in den neuen Bundeslindern verhilt-
nismabig starker verbreitet, wobeil an den ostdeutschen Universititen eine deutliche Verbesse-
rung zwischen 1993 und 1995 eingetreten ist. Der Anteil Studierender mit "zu wenig" Informa-
tionen iiber die Studien- und Priifungsordnung ist dort von 49 auf 39 Prozent gefallen. Er liegt
damit aber immer noch hoher als an den westdeutschen Universititen, wo er unverindert etwa
ein Drttel betrdgt (34%). An den Fachhochschulen ist der Anteil Studierender mit solchen In-
formationsméngeln hoher: an den westdeutschen liegt er bei 42 Prozent, an den ostdeutschen
sogar be1 50 Prozent, wobei dort keine Verbesserung im Informationsstand festzustellen ist.

Mit steigender Semesterzahl verbessert sich der Informationsstand nicht wesentlich. Selbst nach
der Studienmitte kennen sich viele Studierende in ihrer Studien- und Priifungsordnung nicht
aus. Diese ausbleibende Verbesserung ist im Studienverlauf an beiden Hochschularten in Ost
und West zu beobachten. Zwar gibt es so gut wie keine Studierenden, fiir die Informationen
iber die Studien- und Priifungsordnung so irrelevant wiren, daf3 sie sich nicht dafiir interessie-
ren, aber die Groflenordnung der unzureichend informierten Studierenden legt den SchluB3 nahe,
daly entweder die Studien- und Priifungsordnungen ihnen nicht intensiv genug nahegebracht
werden oder dal sie diese fiir den Studienfortgang hidufig als nicht so bedeutend erachten.

Klarheit der Priifungsanforderungen: fiir viele Studierende unzureichend

Fiir ene etfiziente Priifungsvorbereitung ist fiir die Studierenden die Klarheit der Priifungsan-
forderungen eine wichtige Voraussetzung. Allerdings ist sie fiir viele zu selten vorhanden, wo-
ber allerdings eminente Fachunterschiede bestehen. Im Vergleich der Hochschularten sind zwi-
schen den alten und neuen Bundeslidndern keine groBeren Differenzen festzustellen. Etwa ein
Fiinftel bis ein Viertel der Studierenden hilt eine Priifungstransparenz fiir kaum oder gar nicht
gegeben. Von eimner klaren Priifungstransparenz gehen etwa ebenso viele aus.
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Klare Priifungsanforderungen erfahren am ehesten die Studierenden der Medizin in Ost wie
West. Am wenigsten Klar erkennbar sind sie fiir die Studierenden der Sozial- und Erziehungs-
wissenschaften. Uberwiegend giinstig stellt sich die Situation in den Ingenieurwissenschaften
dar. An den Fachhochschulen weist das Fach Sozialwesen/Sozialarbeit die geringste Priifungs-
transparenz auf. Es ist anzunehmen, daf} die Klarheit der Priifungsanforderungen mit der Struk-
tur und Gliederung des Studienganges in engem Zusammenhang steht.

Prifungstransparenz: abhingig vom Informationsstand und der Gliederungsqualitiit

Wie 1n vielen anderen Bereichen der Lehr- und Studienqualitit kommt es bei dem Aspekt "Klar-
heit der Priifungsanforderungen" sowohl auf die Studienverhiltnisse als auch auf die Studieren-
den selbst an. Das wird aus einer Zusammenhangsanalyse deutlich, die fiir eine bessere Prii-
fungstransparenz vor allem auf zwei Faktoren verweist:

- Der Autbau und die Struktur des Studienganges: dessen Gliederungsqualitiit steht in engem
Zusammenhang mit der Klarheit der Priifungsanforderungen.

- Der Informationsstand der Studierenden iiber die Studien- und Priifungsordnung hiingt eben-
falls eng mit der Priifungstransparenz zusammen.

Allerdings steht die Klarheit der Priifungsanforderungen nur in einem schwachen Zusammen-
hang mit PrifungsstreB, also der Aufregung vor Priifungen, Priifungsangst oder einer allgemein
starken Belastung durch Priifungen. Deren Stirke ist weit abhiingiger von der Hohe der Lei-
stungsanforderungen einerseits und von persdnlichen Dispositionen der Studierenden im Um-
gang mit Priifungsstrel andererseits. Eine gute Studiengangsgliederung im Verbund mit klaren
Priifungsanforderungen vermag aber die Orientierungsprobleme im Studium deutlich zu verrin-
gern und dadurch zu einem gewissen Abbau von Priifungsstref beizutragen.

Prufungsvorbereitungen: unterschiedliche Schwerpunkte nach Hochschulart

Die Vorbereitungen auf Priifungen konnen die Studierenden in unterschiedlicher Weise vorneh-
men. Im Vordergrund steht dabei eindeutig die individuelle Vorbereitung durch Aufarbeitung
von SKripten und Vorlesungsmitschriften oder die Lektiire von Lehrbiichern und Fachzeitschrif-
ten. Dies sind die beiden dominanten Formen der Priifungsvorbereitung bei allen Studierenden.

Die Studierenden an Universitdaten und Fachhochschulen verteilen die Schwerpunkte bei der
Vorbereitung auf die Priifungen jedoch ganz unterschiedlich. Die Studierenden an Fachhoch-
schulen stiitzen sich relativ einseitig auf die Aufarbeitung von Skripten und Vorlesungsmit-
schriften und beziehen weniger hiufig die Lektiire von Lehrbiichern und Fachzeitschriften mit
emn. Aut letztere stiitzen sich an den westdeutschen Fachhochschulen nur elf Prozent hauptsich-
lich zur Priifungsvorbereitung, dagegen ziehen 49 Prozent Skripten und Vorlesungsmitschriften
hauptsdachlich heran (an den ostdeutschen Fachhochschulen liegt das Verhiltnis mit 13 zu 48%
In gleicher Groflenordnung).
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An Universititen haben beide Formen der individuellen Priifungsvorbereitung groBeres Ge-
wicht; hier werden weit hdufiger Lehrbiicher und Fachzeitschriften herangezogen - an westdeut-
schen Universitiaten von drei Viertel, an den ostdeutschen von zwei Dritteln der Studierenden.

Wihrend in den alten Bundeslindern Studierende an Universititen (24%) und an den Fachhoch-
schulen (sogar 32%) zur Priifungsvorbereitung auch die Arbeit in selbstorganisierten studenti-
schen Arbeitsgruppen benutzen, ist diese Form in den neuen Bundesliandern weit seltener iiblich
(Universititen 15%, Fachhochschulen 17%). Uber die Hilfte der Studierenden in den neuen
Bundeslandern macht von solcher Gruppenarbeit im Grunde keinen Gebrauch.

Prufungsergebnisse: geringe Unterschiede im Ost-West-Vergleich

Die Priifungsergebnisse an den Hochschulen in West- und Ostdeutschland fallen sehr dhnlich
aus. Offenbar sind die Standards der Notenvergabe in den Priifungen weitgehend gleich. Dies ist
sowohl fir 1993 wie fiir 1995 festzustellen (vgl. Tabelle 11). Fiir die alten Bundeslinder sind
auch 1n der ldngeren Zeitreihe seit 1983 keine verschlechterten Notenresultate zu erkennen.

Oftenbar haben sich in Ost- wie Westdeutschland in den Fichern ganz unterschiedliche Kon-
ventionen der Notenvergabe etabliert. Jedenfalls fallen die Unterschiede in den Notenprofilen
nach Fachern im Ost-West-Vergleich ebenfalls ganz dhnlich aus. '

Tabelle 11
Erzielte Notenresultate in Zwischenprifungen o.4. an Universititen und Fachhochschulen

(WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
Notenverteilung 1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
(5.448) (5.004) (1.744)(1.578) (1.691) (1.619) (357) (260)
1,0-1,9 14 16 12 11 9 9 6 16
20-24 26 27 28 24 24 23 30 24
25-29 21 20 22 21 28 29 23 22
30-34 28 26 29 28 31 32 33 31
3.5 und schlechter 12 11 9 16 9 7 8 7
Mittelwert 2.58 2.53 2.58 2.68 2.64 2.65 2.64 2.56

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 35: Geben Sie bitte auch die Durchschnittsnote
(z.B. 2,5) lhrer Zwischenpriifung/des Vordiploms an.

GroBe Differenzen in den Prifungsresultaten nach Fachzugehorigkeit

Die Differenzen zwischen den Priifungsresultaten nach Fachern sind auBBerordentlich grof3. Dies
zeigt sich nicht nur in den Angaben der Studierenden, sondern auch in den Aufbereitungen der
amtlichen Priifungsstatistiken von Priifungsimtern verschiedener Studienficher an den Hoch-

31



schulen (vgl. Hitpal3/Trosien 1987). Diese Differenzen haben zwar eine gewisse Tradition, doch
gibt die Ungleichverteilung und Schiefe AnlaB, ihre Angemessenheit hinsichtlich Orientierung
und Motivierung der Studierenden in Frage zu stellen.

Besonders auffallig 1st das Ausbleiben schlechter Noten in den Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten; nur drei bis vier Prozent der Studierenden erhalten Noten von 3,5 oder schlechter. Dagegen

werden 1n den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften gute Noten nur selten vergeben nur €in
bis vier Prozent schaffen Noten, die besser sind als 2,0.

Keine nennenswerten Notenunterschiede zwischen Studentinnen und Studenten

In den universitdren Fiachergruppen erreichen Studentinnen wie Studenten nahezu durchgingig
die gleichen Notenresultate. Zumeist bestehen iiberhaupt keine Differenzen oder sie bleiben zu-
mindest sehr gering. An den westdeutschen Universititen erzielen nur in den Ingenieurwissen-
schaften die Studentinnen etwas bessere Noten als ihre mannlichen Kommilitonen. An den ost-
deutschen Universitiaten haben Studentinnen in den Sozial- und Naturwissenschaften etwas bes-
sere Noten erhalten, in den Rechtswissenschaften etwas schlechtere.

Die von den Studentinnen berichtete groBere Belastung durch Priifungen schligt sich offensicht-
lich in den Notenresultaten nicht nieder. Eine Minderung der Priifungsergebnisse ist dadurch
nicht erkennbar. Daraus i1st zu folgern: Entweder raumen die minnlichen Studierenden Prii-

fungsangst und -aufregung weniger ein, oder die Studentinnen kénnten ohne diese stirkere Be-
eintrachtigung noch bessere Priifungsresultate erzielen.

Beurteilung der Notenresultate: zumeist gerecht, aber hiufiger schlechter als erwartet

Die Rickmeldung iiber den Leistungsstand anhand von Noten ist fiir die Studierenden eine
wichtige Orientierung. Um motivierend zu wirken, sind aber zwei Voraussetzungen zu beach-
ten: Stimmen sie mit den eigenen Leistungseinschidtzungen iiberein oder haben sich die eigenen
Leistungserwartungen erfiillt? An Universititen wie Fachhochschulen meint etwa die Hiilfte der
Studierenden, die erhaltenen Noten entsprechen ihrer eigenen Leistungseinschitzung, d.h. sie
empfinden sich als gerecht beurteilt. Allerdings sieht sich etwa ein Drittel der Studierenden
schlechter beurteilt als es ihrer eigenen Leistungseinschitzung entspricht. Das ist ein nicht uner-
heblicher Anteil, der sich gewissermaBen nicht "gerecht" beurteilt fiihlt (vgl. Tabelle 12).

Fiir viele Studierende klaffen die eigenen Leistungsanspriiche und die erhaltenen Leistungsbeur-
tellungen auseinander. Etwa die Hilfte der Studierenden in den alten und neuen Bundeslidndern,
unabhidngig von der Hochschulart, meint, die eigenen Leistungserwartungen nicht erfiillt zu ha-
ben. Diese Diskrepanz gegeniiber den eigenen Leistungsanspriichen verweist darauf, dafl den
meisten Studierenden ein guter Studienerfolg wichtig ist und sie zugleich ihren eigenen Leistun-
gen kritisch gegeniiberstehen. Eine solche Konstellation 1468t erwarten, dafl Unterstiitzung und
Betreuung durch Lehrende hilfreich wire und von den Studierenden akzeptiert wiirde, um bes-
sere Leistungsresultate zu erzielen.
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Tabelle 12
Beurteilung der erzielten Notenresultate durch Studierende an Universitaten und Fachhoch-
schulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)
(Angaben 1n Prozent fiir zusammengefafite Kategorien: "viel” und "etwas schlechter" = schlechter:
"gleich” = gleich und "etwas besser” und "viel besser" = besser)
Universitaten Fachhochschulen
) Alte Bundesl. Neue Bundesl. | Alte Bundesl. Neue Bundesl.
Ubereinstimmung mit eigener 1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
Leistungseinschatzung (5.448) (5.004) (1.744)(1.578) (1.691) (1.619) (357) (260)
schlechter 34 34 33 34 38 4] 30 31
gleich 51 50 56 54 49 45 59 54
besser 14 15 10 11 13 14 11 15
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Erfullung der eigenen
Leistungserwartungen
schlechter 50 50 59 56 S0 54 52 48
gleich 38 37 33 33 36 33 39 39
besser 12 13 9 10 14 14 9 14
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 36: Wenn Sie Thre bisherigen Studienleistungen ins-
gesamt betrachten, inwieweit ... (1) stimmen die erhaltenen Noten mit Ihren eigenen Leistungseinschiit-
zungen tberein? ... (2) haben sich Ihre eigenen Leistungserwartungen und -anspriiche erfiillt?

Akzeptanz hoher Prifungsanforderungen trotz starker Belastungen

Fir sehr viele Studierende stellen die Priifungsanforderungen einen hauptsichlichen Stre3-Fak-
tor im Studium dar. Etwa vier von zehn Studierenden an Universitiiten wie Fachhochschulen ge-
ben an, dal sie durch bevorstehende Priifungen stark belastet seien. Dennoch sind die Studieren-

den bereit, die Priifungsanforderungen zu akzeptieren und damit verbundene Belastungen als
zum Studium gehorig hinzunehmen.

Geringere Priifungsanforderungen halten stets weniger als ein Fiinftel der Studierenden fiir sehr
dringlich. Dabei 1st sogar eine leichte Abnahme zwischen 1993 und 1995 an den westdeutschen
Hochschulen zu beobachten (von 19 auf 17% an den Universititen, von 19 auf 18% an den
Fachhochschulen). An den ostdeutschen Hochschulen erfolgte dagegen ein gewisser Anstieg
(von 14 autf 17% an den Universititen, von 14 auf 19% an Fachhochschulen).

Insgesamt 1st fiir die Studierenden weniger die Schwere der Priifungen, die sie durchaus akzep-
tieren, das Hauptproblem, vielmehr sind fiir sie Unklarheiten und die Undurchschaubarkeit so-
wie die Organisation der Priifungen (z.B. Abfolge und Wiederholbarkeit) die hauptsichlichen
Probleme. Vor allem versprechen sie sich von Anderungen in der Priifungsorganisation einen
erheblichen positiven Einflufl auf die Studiendauer. Dies miite allerdings verbunden werden
mit einer verbesserten Betreuung der Studierenden in den Priifungsphasen. '
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7 Studienqualitit und Situation der Lehre

Der Wunsch nach qualitativ hochwertiger Lehre stellt ein wichtiges Bediirfnis der Studierenden
dar. In ihren Forderungen zur Hochschulentwicklung besitzt die "Verbesserung der Lehre" eine
hohe Prioritdt. Die Art der Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen sowie die inhaltliche Aus-
richtung des Lehrangebotes konnen als Grundelemente fiir die Lehrqualitiit angesehen werden;
weitere Grundlagen der Studienqualitét stellen der Aufbau und die Gliederung des Studiengan-
ges sowle die Beratung und Betreuung durch die Lehrenden dar.

Studienqualitiit: Vorsprung der Hochschulen in den neuen Bundeslindern

Alle Elemente der Studienqualitit werden von den Studierenden in den neuen Bundeslindern
allgemein besser beurteilt als in den alten Bundeslindern. Dabei fillt auf, daB fast durchweg
(mit Ausnahme der Fachhochschulen in den neuen Bundeslindern) die inhaltliche Qualitit des
Lehrangebotes deutlich besser bewertet wird als die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen.

Letztere wird von den westdeutschen Studierenden an Universititen sogar iiberwiegend negativ
bilanziert (vgl. Abbildung 4).

Hinsichtlich der Urteile zur Qualitidt der Lehrveranstaltungen (Didaktik) und zur Bilanz der Be-
treuung durch Lehrende (tutoriale Qualitdt) sind die Unterschiede zwischen West- und Ost-
deutschland noch erheblich groBer. Die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen und die Betreu-
ung durch die Lehrenden wird an den ostdeutschen Hochschulen weit besser bewertet: Die Stu-
dierenden dort stellen ithren Lehrenden auch im Hinblick auf die Didaktik, Kommunikation und
Beratung ein gutes Zeugnis aus, wihrend es im Westen liberwiegend schlecht ausfillt.

Bilanz in Medizin und Jura an westdeutschen Universititen besonders negativ

Die Beurteilung der vier Grundelemente der Studienqualitit - Inhalt, Didaktik, Gliederung und
Betreuung - weist zwischen den Fichergruppen erhebliche Differenzen auf. Durchweg kommen
die Studierenden in den neuen Bundeslidndern in allen Fachergruppen zu einer besseren Evalua-
tion. Hinsichtlich der inhaltlichen Qualitét fallen die Urteile in allen Fichergruppen am giinstig-
sten aus - ein Indiz auch fiir die fachliche Kompetenz der Lehrenden. Zudem unterscheiden sich
die Fichergruppen in diesem Bereich am wenigsten; in allen Fichergruppen sind die Studieren-
den damut uberwiegend zufrieden. Vergleichsweise am ungiinstigsten fillt das Urteil dazu in
den Sozialwissenschaften an den Fachhochschulen aus. Besonders positiv wird die inhaltliche
Qualitdt der Lehre in der Medizin und in den Naturwissenschaften an Universititen und in den
Ingenieurwissenschatten an Fachhochschulen der neuen Bundeslidnder eingestuft.

Die Unterschiede hinsichtlich der Beurteilung des Aufbaus und der Gliederung des Studiengan-
ges fallen uneinheitlicher aus. Uberwiegend unzufrieden damit sind an den westdeutschen Uni-
versitdten die Kultur- und Sozialwissenschaftler sowie insbesondere die Studierenden der Medi-

34



zin. In den neuen Bundeslidndern beurteilt in allen universitiren Fichergruppen stets eine Mehr-
heit den Autbau des Studienganges positiv, vor allem in den Ingenieurwissenschaften. Nur im
Studiengang Sozialwesen an den Fachhochschulen der neuen Lander erhilt der Aufbau des Stu-
dienganges iiberwiegend ein negatives Vorzeichen.

Die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen, also die didaktische Qualitit der Lehre, wird in al-
len Fachergruppen der westdeutschen Universititen liberwiegend negativ beurteilt, vor allem in
den Wirtschaftswissenschaften, gefolgt von Medizin und Jura. In den neuen Bundeslindern be-
werten die Studierenden die didaktische Qualitdt deutlich besser, insbesondere in den Naturwis-
senschaften sowie in den Ingenieur- und Sozialwissenschaften an den Fachhochschulen.

Abbildung 4

Bewertung der Grundelemente der Studienqualitiat durch Studierende an Universititen in den
alten und neuen Bundeslandern (WS 1994/95)

(Skala von -3 = sehr schlecht bis +3 = sehr gut, Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir zusammengefa3te Kate-
gorien: -3 und -2 = schlecht, -1 bis +1 = mittel, +2 und +3 = gut)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 69: Welche Erfahrungen haben Sie im Verlauf Thres

bisherigen Studiums in bezug auf die folgenden Aspekte gemacht?
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Die Qualitdt der Betreuung durch die Lehrenden erfidhrt ganz iiberwiegend eine schlechte Beur-
teilung. In den Fichergruppen Jura, Medizin und Wirtschaftswissenschaften an den westdeut-
schen Universitdten sind die Studierenden damit am unzufriedensten. Auch in den neuen Bun-
desldndern 1st das Urteil zur Qualitdt der Betreuung in diesen drei Fichergruppen am schlechte-

sten und liegt tiberwiegend im negativen Bereich. Demgegeniiber fillt es in den Natur- und Kul-
turwissenschaften deutlich positiv aus.

Insgesamt fallt die Bilanz zur Studienqualitit in Jura und Medizin an westdeutschen Universita-
ten am schlechtesten aus, gefolgt von den Wirtschaftswissenschaften. Dies ist vor allem auf die

schlechtere Bewertung hinsichtlich der Lehrveranstaltungen und der Betreuung durch die Leh-
renden zuriickzufiihren. '

Terminausfall von Lehrveranstaltungen: an Fachhochschulen hiaufiger

Fir ein ziigiges Absolvieren des Studiums sind nicht nur die Haltungen der Studierenden und
die Organisation von Priifungen bedeutsam, sondern auch, daf3 Lehrveranstaltungen zuverldssig
und stetig abgehalten werden. Das gilt insbesondere fiir Lehrveranstaltungen, die fiir den Stu-
dienfortgang wichtig sind. Deshalb kann im Ausfall von Terminen wichtiger Lehrveranstaltun-
gen en Indiz fiir EinbuBen in der Lehrqualitit insgesamt gesehen werden, noch ganz unabhin-

gig vom didaktischen Geschick der Lehrenden in der Stoffvermittlung oder der Motivierung ih-
rer Studierenden.

An den Fachhochschulen fallen Termine wichtiger Lehrveranstaltungen nach den Angaben der
Studierenden hdufiger aus als an den Universitidten. Angesichts der engeren Strukturierung der
meisten Studiengéidnge an Fachhochschulen ist darin eine groBere Erschwernis fiir die Studienbe-
waltigung zu sehen (vgl. Tabelle 13).

Tabelle 13

Terminaustall wichtiger Lehrveranstaltungen nach Angaben der Studierenden an Universititen
und Fachhochschulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Skala von O = nie bis 6 = sehr hdufig; Angaben in Prozent fiir zusammengefaBte Kategorien: O = nie; 1-2 = sel-
ten; 3-4 = manchmal; 5-6 = hiufig)

Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.

Haufigkeit des 1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
Terminausfalls (5.448) (5.004) (1.744) (1.5778) (1.691) (1.619) (357) (260)

nie 29 29 37 30 19 19 21 13

selten 48 48 47 52 51 51 51 50

manchmal 17 18 12 15 22 23 20 26

hiufig 6}23 6}24 4}16 3}18 8}30 7}30 9}29 lO}36

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 21: Sind im letzten Semester einzelne Termine der
tfur Sie wichtigen Lehrveranstaltungen ausgefallen?
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In den neuen Bundesldnderm 1st eine gewisse Zunahme von Terminausfillen wichtiger Lehrver-
anstaltungen zu konstatieren. An den dortigen Universititen wie Fachhochschulen berichten
1995 mehr Studierende als 1993, dall Termine "manchmal" oder "hiaufig" ausgefallen seien. In-
sofern hat sich in dieser Hinsicht die Lage der Lehre in West- und Ostdeutschland angenihert.

Didaktische Prinzipien der Lehre: an den Hochschulen der neuen Bundeslinder hiaufiger
eingehalten

In Erganzung zu den studentischen Erfahrungen der Lehrsituation in ihrem Fach im allgemeinen
wurden spezifische Elemente der Veranstaltungsqualitit im Hinblick auf deren Vorkommens-
hautigkeit wahrend des Semesters erfragt. Es geht dabei um die Einhaltung wichtiger didakti-

scher Prinzipien der Lehre, die weitgehend unabhingig von "Talent" oder der "Rhetorik" einzel-
ner Lehrender sind.

Es handelt sich dabei um die klare Lernziel-Definition, die Verstindlichkeit des Vortrages, die
Vergewisserung iiber das Stoffverstindnis, die Beriicksichtigung studentischer Anregungen, die
Prasentation iibersichtlicher Zusammenfassungen sowie die Erlduterung der Ergebnisse von
Tests und Klausuren. Am héufigsten wird fiir die Studierenden das Lernziel definiert, selten

bringen die Lehrenden iibersichtliche Zusammenfassungen oder vergewissern sich, daf der
Stoft verstanden wurde.

Hierber ergeben sich fiir einzelne interaktive Elemente Verbesserungen gegeniiber der letzten
Erhebung. Die Forderung des Lererfolgs durch Beispiele und Konkretisierungen des Dozenten
trifft jetzt aut mehr Veranstaltungen zu. Sowohl an den Universititen wie Fachhochschulen im
Osten und Westen kann dieser Anstieg beobachtet werden, wobei die Fachhochschulen der neu-
en Bundesliander die grofite Verdnderung aufweisen. Fiir letztere zeigt sich auch in einem inhalt-
lich-qualitativen Aspekt, nidmlich der Verstindlichkeit des Vortrages, eine positive Verinde-
rung. Dagegen hat sich die Haufigkeit von tibersichtlichen Zusammenfassungen von Seiten der
Dozenten 1n den Lehrveranstaltungen tendenziell verringert.

In welchem Umfang diese didaktischen Prinzipien der Lehre eingehalten werden, das ist durch-
aus wirksam fur die Evaluation der Studienqualitit in der Bilanz der Studierenden. Von den spe-
zifischen Elementen der Veranstaltungsqualitit hat "die Verstiandlichkeit des Vortrags" fiir die
Bewertung der inhaltlichen Qualitat der Lehre wie auch fiir die Durchfiihrung der Lehrveran-
staltungen die stirkste Bedeutung. Aber auch die anderen Prinzipien der Lehre tragen dazu bei,

dall die didaktische Qualitit insgesamt positiver evaluiert wird, wenn sie hdufiger eingehalten
werden.

Sowohl die Vorbereitung der Lehrveranstaltungen als auch die Effizienz in dem Vermitteln des
Lehrstoffes durch die Lehrenden wird von den Studierenden in den neuen Bundeslindern weit
besser beurteilt als in den alten Bundeslandern. Wiahrend fast die Halfte der Studierenden in den
neuen Bundesliandern den Eindruck haben, ihre Lehrenden seien durchgehend gut vorbereitet,
1st es 1n den alten Bundeslandern nur ein Viertel.
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Bei1 der "Stoftteffizienz" ist die Diskrepanz nicht ganz so grof3, denn sie sieht in den alten Bun-
deslindern immerhin ein Drittel der Studierenden hiufig als gegeben an. Die Stufung zwischen
den alten und neuen Bundesliandern im Hinblick auf Veranstaltungsvorbereitung und Stoffeffi-
zienz besteht an den Universitiaten wie Fachhochschulen gleichermal3en.

Beratung der Studierenden als wichtiger Teil der Lehrqualitit

Die gravierendsten Unterschiede zwischen den Hochschulen in den alten und neuen Lindern
bestehen ber der Beratung der Studierenden, wenn es fiir ihr Studium wichtig ist. Die Zuging-
lichkeit der Hochschullehrer/innen hat sich in den neuen Bundeslindern nicht verschlechtert, an
den dortigen Fachhochschulen sogar noch verbessert. In den alten Bundesldndern hat es zwi-
schen 1993 und 1995 keine Verbesserung gegeben. Vor allem an den westdeutschen Universiti-
ten bleibt ein Fiinftel der Studierenden ohne Beratung, wenn es fiir sie wichtig wire.

Am schlechtesten ist die Zuginglichkeit der Hochschullehrer/innen in den Fichern Jura und
Medizin, und zwar in den alten wie neuen Bundeslidndern. Ein schlechtes Beziehungsklima
herrscht sowohl in den alten wie neuen Bundeslidndern vor allem in diesen beiden Fichern vor.

Bausteine der inhaltlichen Qualitit: gute Vorbereitung und klarer Vortrag

Zu einer positiven Bilanz der inhaltlichen Qualitdt der Lehre kommen Studierende vor allem
dann, wenn sie den Eindruck einer guten Vorbereitung des Lehrenden haben und dessen Vor-
trag klar verstiandlich 1st. Von gewissem Gewicht ist zudem, ob das Lernziel klar definiert wird,
der angekiindigte Stoff auch durchgenommen wurde und studentische Anregungen aufgegriffen
werden. Wihrend fiir die westdeutschen Studierenden die Beziige zur Forschung fiir die inhaltli-
che Qualitit etwas wichtiger sind, ziehen ostdeutsche Studierende dafiir etwas stirker die Bezii-
ge zur Praxis heran. Es erscheint nachvollziehbar, dafl zur Wertung von Aufbau und Gliederung
des Studienganges die Aspekte der Lehrsituation und Veranstaltungsqualitit wenig beitragen.
Die Zusammenhidnge sind in der Regel so gering, daB sie vernachlissigt werden kénnen. Am
ehesten noch ziehen die Studierenden zur Bilanz der Gliederungsqualitit den Aspekt der klaren
Lernzieldefinition und der guten Vorbereitung der Lehrenden heran; im Westen zudem noch die

Stofteffizienz. Von allen diesen drei Aspekten kann angenommen werden, da3 sie Lehrenden in
besser strukturierten Studiengingen leichter fallen.

Die Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen, ihre didaktische Qualitit, weist in der Bewertung
der einzelnen Elemente eine dhnliche Stufung wie die inhaltliche Qualitit auf. Auch zur didakti-
schen Qualitit tragen insbesondere der klare Vortrag und die Vorbereitung der Lehrenden bei.
Dartiberhinaus sind eine Reihe weiterer Aspekte der Veranstaltungen fast ebenso bedeutsam:
die Vergewisserung des Stoffverstindnisses, die Beriicksichtigung studentischer Anregungen
sowie die klare Lernziel-Definition und die Bereitschaft zur personlichen Beratung. Daraus wird
ersichtlich, daB3 die Wertung der didaktischen Qualitéit sich aus mehreren Komponenten zusam-
mensetzt und dall darunter der interaktive Lehrstil besonders bedeutungsvoll ist.
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Eignung verschiedener Lehr-Lernformen fiir studentische Lernfortschritte

Die verschiedenen Formen von Studium und Lemen, von der Vorlesung iiber die Ubung, von
studentischen Lerngruppen bis hin zum Selbststudium des Stoffes, erfahren kéineswegs eine
gleichlautende Bewertung, wenn die Studierenden sie hinsichtlich der Eignung fiir ihre Lern-
fortschritte beurteilen. Nach den Hochschularten, nach alten und neuen Bundeslindern sowie
vor allem nach der Zugehorigkeit zu den Fichergruppen bestehen erhebliche und aufschluBrei-
che Unterschiede in der eingeschitzten Eignung der verschiedenen Lehr-Lernformen. Einver-
nehmlich am besten schitzen Studierende Ubungen als geeignet fiir ihre Lernfortschritte ein, in
den neuen Bundesldndern noch stirker als in den alten Bundesldndern (vgl. Abbildung 5). Das
entspricht dem weitverbreiteten Wunsch nach hidufigeren Lehrveranstaltungen in kleinerem
Kreis, den die Studierenden bestindig und dringlich du3ern.

Abbildung 5

Eignung verschiedener Lehr-Lernformen im Urteil der Studierenden an Universititen und
Fachhochschulen (WS 1994/95)

(Skala von 0 = ganz ungeeignet bis 6 = sehr geeignet, Mittelwerte)

sehr
geaignet 6 —

geeignhet 5—

eher
geeighet 4 —
-.-n|
—
-
teils
geeignet 3 -

Vorlesung Diskusslonen Ubungen Studentische | Repetitorien Selbst-
wenig . in Veranstal- Lerngruppen | o.4a. studium
geeignet 2—, tungen
ganz _ Studierende an:
ungeeignet 0o— Universitaten: - Alte BL ) Neue BL

KallGRAPH!K

Fachhochschulen: — 49— - Atte BL — {— -~ Neue BL

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 20: Wie beurteilen Sie die folgenden Formen im
Hinblick auf thre Lernfortschritte?

39



Studentische Lerngruppen werden eher von Studierenden der alten Bundesldander als positiv fiir
ithre Lernfortschritte eingestuft; Studierende der neuen Bundesldnder stehen dieser Form ge-
memsamen studentischen Lemens etwas skeptischer gegeniiber. Insgesamt iiberwiegt aber auch
beil 1thnen die positive Beurteilung studentischer Lerngruppen oder Tutorien: Sie ist fiir viele ei-
ne geeignete Form, sich mit dem Lehrstoff auseinanderzusetzen und davon zu profitieren.

Repetitorien erfahren alles in allem die ungiinstigste Beurteilung als geeignete Form fiir Lem-
fortschritte. Das liegt nicht zuletzt daran, daf3 sie nur von Studierenden der Rechtswissenschaf-
ten eme hohere Wertschdtzung erfahren, sowohl in den alten wie in den neuen Bundesliandem.
Sie sind allerdings auch die einzigen hiaufigen Nutzer dieser Lernform, zum Beispiel zur Pri-
fungsvorbereitung. Die Angehorigen anderer Fichergruppen halten Repetitorien in sehr dhnli-
chem Ausmal nur fiir eine bedingt geeignete Form ihrer Lernforderung.

Vorlesung und Selbststudium: Verschiedene Gewichtung fiir Lernfortschritte an
Universitaten und Fachhochschulen

Das Selbststudium erfahrt eine ganz unterschiedliche Beurteilung im Hinblick auf seine Eig-
nung fiir Lernfortschritte. Studierende an Fachhochschulen halten das Selbststudium fiir viel
wenmger geeignet als Studierende an Universitidten. Und Studierende in den neuen Bundeslin-
dern sind jeweils noch zuriickhaltender, ihrem Selbststudium einen Nutzen fiir ithre Lemfort-
schritte zuzuschreiben. Im Vergleich sind daher Studierende an westdeutschen Universititen in
bezug aut 1ihr Selbststudium besonders selbstbewuf3t, dagegen sind die Studierenden an den ost-
deutschen Fachhochschulen sich selbst gegeniiber skeptischer. Das hat zur Folge, daB die Stu-
dierenden an Fachhochschulen der Vorlesung hinsichtlich ihrer Lernfortschritte mehr zutrauen
als threm Selbststudium. Studierende an Universitidten, insbesondere der alten Bundeslinder,
setzen dagegen hauptsiachlich auf ihr Selbststudium und halten von Vorlesungen weit weniger.

Die Vorlesung, schon oft in der kritischen Diskussion, ist nur bei den westdeutschen Universi-
tatsstudierenden umstritten und wird im Vergleich zu anderen Lehr-Lernformen von ihnen als
weniger forderlich eingestuft. An den ostdeutschen Universititen, erst recht an den Fachhoch-
schulen, wird sie weit besser beurteilt. Offenbar ist nicht allein die "Vorlesung" an sich, sondern
die Art und Weise, wie sie gestaltet und abgehalten wird, von wesentlicher Bedeutung. Gerade
in dieser Hinsicht bestehen an den westdeutschen Universitidten erhebliche Defizite. Offenbar
dart das negative Image gegeniiber der Vorlesung, unter westdeutschen Studierenden an Uni-
versitdten weit verbreitet, nicht ohne weiteres verallgemeinert und als prinzipieller Vorbehalt
verstanden werden.
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8  Beratung und Betreuung im Studium: Angebote und Nutzen

Unter den studentischen Wiinschen zur Verbesserung der eigenen Studiensituation steht die
"Beratung und Betreuung durch Lehrende" auf einem der vorderen Plitze. Diese von den Stu-
dierenden angemeldete Dringlichkeit ist nicht allein auf die anonyme Hochschulsituation oder
auf Probleme mangelnder Orientierung zuriickzufiihren. Verschiedene Entwicklungen im Bil-
dungsbereich wie im Berufsbereich und auf dem Arbeitsmarkt haben dazu gefiihrt, daB der Ent-
scheidungsprozefl der Studierenden wie der Beratungsprozefl durch Lehrende oder andere In-
stanzen komplizierter geworden sind (vgl. Hochschulrektorenkonferenz 1994). Deshalb ist den
Beratungsangeboten und deren Nutzung durch die Studierenden besondere Aufmerksamkeit zu
schenken. In welchem Umfang haben Studierende die verschiedenen Formen der Beratung in
Anspruch genommen und wie bewerten sie deren Nutzen?

Nutzung von Beratungsangeboten durch die Studierenden

Zwar liegt die Verantwortung fiir die Beratung und Betreuung der Studierenden primir bei den
Hochschullehrer/innen, doch angesichts der Vielschichtigkeit der Aspekte ist diese sicherlich
nicht von ihnen alleine zu leisten. Es ist durchaus sinnvoll, die gegenseitige Beratung und Hil-
fen der Studierenden sowie andere Einrichtungen wie die Zentrale Studienberatung oder die Be-
rufsberatung mit einzubeziehen. In einem ersten Schritt ist ein Uberblick dariiber zu gewinnen,
in welchem Umfang die Studierenden diese verschiedenen Beratungsangebote genutzt haben.

Enen relativ hohen Stellenwert hat die Fachstudienberatung durch Lehrende. Sie wurde von
knapp der Hilfte der Studierenden in Anspruch genommen, in den neuen Bundeslindern sogar

etwas stdrker als 1im Westen. Am geringsten ist die Nutzung an den westdeutschen Fachhoch-
schulen (vgl. Abbildung 6).

Die studentische Studienberatung, etwa liber die Fachschaften, steht fiir die westdeutschen Stu-
dierenden 1m Vordergrund. Sie ist fiir sie gewichtiger als die Beratung durch Lehrende, insbe-
sondere an den westdeutschen Universitidten. An den ostdeutschen Hochschulen spielt die stu-
dentische Studienberatung eine viel geringere Rolle; nur ein gutes Viertel der Studierenden hat
sie bisher genutzt.

Die Zentrale Studienberatung hat an den Universititen ein beachtliches Klientel. An den west-
wie ostdeutschen Universititen hat sie etwa jeder zweite Studierende bereits in Anspruch ge-

nommen. Dagegen ist thre Bedeutung an den Fachhochschulen geringer: Dort hat in den alten
wie neuen Bundeslandern nur etwa ein Drittel der Studierenden diese Beratungsstelle besucht.

Die Berufsberatung (bzw. das Arbeitsamt) wurde von den westdeutschen Studierenden an Uni-
versitaten (40%) und Fachhochschulen (34%) jeweils hdufiger als von den ostdeutschen Studie-
renden dieser Hochschularten genutzt. Von ihnen waren erst 28 Prozent - Universititen wie
Fachhochschulen - bei der Berufsberatung des Arbeitsamtes.
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Abbildung 6

Beratungsformen an den Hochschulen und ihre Nutzung durch Studierende an Universititen
und Fachhochschulen (WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 59: Haben Sie bisher andere Formen der Beratung an
Ihrer Hochschule in Anspruch genommen?

Eine spezielle Fachberatung im Bereich von EDV, Statistik u.a. wird von den Studierenden ver-

gleichsweise selten genutzt. Nur an den ostdeutschen Fachhochschulen hat fast ein Drittel eine
solche Beratung bisher wahrgenommen. An den westdeutschen Universititen und Fachhoch-
schulen wie an den ostdeutschen Universititen hat bislang nur knapp jeder fiinfte Studierende
eine solche spezielle Fachberatung in Anspruch genommen.
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Sprechstunde und informelle Beratung durch Lehrende

Die zweir Hauptformen der Beratungs- und Betreuungsmoglichkeiten durch Lehrende stellen die
regelmébigen Sprechstunden und informelle Beratungsmdoglichkeiten dar, die sich im Kontext
von Lehrveranstaltungen, Labortatigkeiten oder bei anderen Gelegenheiten ergeben.

An den Hochschulen der neuen Bundesldnder existieren fiir Studierende weniger Moglichkei-
ten, regelmaBige Sprechstunden bei1 Lehrenden zu besuchen; doch ist seit 1993 eine deutliche
Verbesserung erkennbar. Die Anteile derer, fiir die diese Moglichkeit nicht besteht, hat sich an
den Universititen um iiber zehn Prozentpunkte und an den Fachhochschulen um 26 Prozent-
punkte verringert. Trotzdem geben in den neuen Bundeslindern mehr als doppelt so viele Stu-
dierende an, eine regelmiBige Sprechstunde giibe es nicht. In den alten Bundeslindemn ist keine
groliere Verdnderung seit der letzten Erbebung erkennbar (vgl. Tabelle 14).

Tabelle 14

Sprechstunde und informelle Beratung der Lehrenden und ihre Nutzung durch Studierende an
Universitaten und Fachhochschulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995

RegelmiBige Sprechstunde (5.448) (5.004)  (1.744)(1.578) | (1.691)(1.619)  (357) (260)

zu festen Zeiten

Bisher genutzt 66 68 46 55 60 66 33 56
Nicht genutzt 23 21 15 17 23 20 11 14
(G1bt es nicht 11 11 39 28 17 14 56 30
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Informelle Beratungs- und
Betreuungsmoglichkeiten

Bisher genutzt 51 49 59 535 4] 39 53 55
Nicht genutzt 277 26 19 22 33 31 16 24
(G1bt es nicht 22 25 22 23 26 30 31 21
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 58: Welche Betreuungs- und Beratungsmoglichkei-
ten durch Lehrende gibt es in lhrem Fach? Und wie haufig haben Sie diese bisher genutzt?

Informelle Beratungs- und Betreuungsmoglichkeiten der Lehrenden werden in den neuen Bun-
deslindern von den Studierenden hiufiger genutzt als im Westen, sowohl an den Universitiiten
wie an den Fachhochschulen. Dies ist in Zusammenhang zu sehen mit den hiufigeren Kontak-
ten zwischen Studierenden und Lehrenden sowie dem besseren sozialen Klima an den ostdeut-
schen Hochschulen. Eine Veridnderung seit der Erhebung 1993 weisen nur die Fachhochschulen
der neuen Bundeslinder auf. An ithnen ist der Anteil derer gestiegen, die trotz bestehender Mog-
lichkeit diese bisher noch nicht genutzt haben (von 16 auf 24%).
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Bewertung der Beratungsqualitat der Lehrenden: abhangig von der Nutzung

Die generelle Bewertung der Beratung und Betreuung durch Lehrende fillt in den alten Bundes-
landern deutlich schlechter aus als in den neuen Bundeslandern. Vor allem an den Universititen
liegen die Bewertungen deutlich im negativen Bereich. Im Zeitvergleich zeigen nur die Fach-
hochschulen der neuen Bundeslinder eine tendenzielle Verbesserung.

Die Unterscheidung nach Nutzer und Nichtnutzer der Beratung von Lehrenden fiihren zu deutli-
chen Unterschieden in der Bewertung. Wer beide Moglichkeiten, die Sprechstunde und die in-
formelle Beratung, wahrgenommen hat, bewertet die Beratung und Betreuung durch Lehrende
Isgesamt weit besser als diejenigen, die bisher keines der beiden Angebote genutzt haben oder
nutzen konnten. Die Nutzung informeller Beratungsangebote fiihrt im iibrigen zu einer besseren
Evaluierung der Beratungsqualitdt von Lehrenden als der Besuch der "offiziellen" Sprechstunde.

An den Umversitaten wie den Fachhochschulen ist die Bewertung der Beratungsleistung von
Lehrenden je nach Art und Umfang der Nutzung durch die Studierenden deutlich gestuft. Zu-
gleich bleibt aber die Differenz in der Beratungsqualitit der Lehrenden aus Sicht der Studieren-
den nach Hochschulart und im Ost-West-Vergleich bestehen.

Die ostdeutschen Studierenden geben positivere Bewertungen ab und die Studierenden an Fach-
hochschulen bewerten die Beratung der Lehrenden besser als Studierende an Universititen. Stu-
dierende an den westdeutschen Universitdten beurteilen die Beratungsqualitit ihrer Lehrenden

selbst dann iiberwiegend negativ, wenn sie sowohl die Sprechstunde genutzt als auch informelle
Beratungen erhalten haben.

Studentische Studienberatung: Steigende Nutzung und positive Bewertung

Fir die studentische Studienberatung, die zumeist tiber die Fachschaften erfolgt, sind noch deut-
liche Unterschiede zwischen ost- und westdeutschen Hochschulen zu erkennen. Im Westen wird
die studentische Beratung zunehmend akzeptiert und hiufiger in Anspruch genommen. Die Be-
reitschaft der Studierenden in den neuen Bundeslindern, die studentischen Beratungsangebote
als regulare Instanzen anzusehen, hat sich noch wenig durchgesetzt.

Die Bewertung des Nutzens einer Beratung durch die Studierenden liegt im deutlich positiven
Bereich. Vor allem die Studierenden an den Universitidten - in Ost und West - geben eine sehr
gute Wertung ab. Auch hier urteilen die Nutzer und die Nichtnutzer unterschiedlich: Wer diese
Beratung schon erfahren hat, bewertet sie noch wesentlich besser.

An den Universitiaten finden sich keine groferen Unterschiede zwischen den Fichergruppen.
Sowohl 1m Westen wie im Osten wird diese Beratungsart in allen Fachergruppen dhnlich hiufig
genutzt. An den Fachhochschulen hebt sich im Westen die Fiachergruppe Wirtschaftswissen-

schaften (67%), 1m Osten die Fachergruppe Sozialwissenschaften (48%) in der Nutzungshiufig-
keit etwas ab.
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Zentrale Studienberatung: Etablierung in den neuen Bundesliandern

Die Zentrale Studienberatung wird seit der letzten Erhebung von den Studierenden hiufiger ge-
nutzt; vor allem in den neuen Bundeslidndern wird sie zunehmend mehr aufgesucht. Fiir die Zen-
trale Studienberatung ergibt sich zwischen den alten und neuen Bundeslindem damit eine Ang-
leichung 1n der Nutzung. Etwa die Hilfte aller Studierenden an den Universitiaten und ein Drittel
an den Fachhochschulen haben bisher diese Beratungsform in Anspruch genommen. Diese An-

gleichung belegt, dal sich die in den neuen Bundeslindern aufgebauten Studienberatungen
weltgehend etabliert und konsolidiert haben. (vgl. Tabelle 15).

Tabelle 15
Zentrale Studienberatung: Nutzung durch Studierende an Universititen und Fachhochschulen

(WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen
Alte Bundesl. Neue Bundesl. Alte Bundesl. Neue Bundesl.
Nutzung 1993 1995 1993 1995 1993 1995 1993 1995
(5.448) (5.004) (1.744) (1.578) (1.691) (1.619) (357) (260)
haufiger 3 4 5 6 ] ] 5 -
1-2 mal 41 44 31 44 23 30 16 33
nie 56 52 64 50 76 69 79 67
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 59,

Die Leistungen der Zentralen Studienberatung werden 1995 deutlich besser bewertet als noch
vor zwel Jahren. Der Anteil Studierender, die den Nutzen mit gut bis sehr gut bewerten, ist stark
angestiegen. Vor allem die Studierenden in den neuen Bundeslidndern geben nun mit jeweils 59
Prozent an Umiversititen und Fachhochschulen ein iberwiegend positives Urteil ab. Vergleicht
man die Bewertungen der Studierenden, die diese Instanz bisher in Anspruch genommen haben,
mit jenen, die keine Erfahrung damit haben, so zeigen sich deutliche Unterschiede. Wer die
Zentrale Studienberatung schon in Anspruch genommen hat, bewertet sie deutlich positiver. Das

‘Image” der Zentralen Studienberatung weicht sehr stark von der tatsidchlichen Beratungslei-
stung ab, die weit besser ist als thr Ruf.

Beratungsbedarf der Studierenden: hoch und weiter ansteigend

Wie aufgrund der Bewertung erwartbar, halten die Universititsstudierenden im Westen eine in-
tensivere Betreuung durch Lehrende fiir dringlicher als ihre Kommilitonen aus den neuen Bun-
deslandern oder den Fachhochschulen. Werden die Studierenden gefragt, in welchen Bereichen
thnen eine Beratung und Betreuung durch Lehrende wichtig ist, wird eine klare Stufung ihres
Beratungsbedarfs deutlich. Diese Stufung ist an Universititen und Fachhochschulen in West-
und Ostdeutschland ganz dhnlich. Sie ist zwischen 1993 und 1995 fast unverandert geblieben,
so dall von einem weitgehend stabilen Beratungsbedarf ausgegangen werden kann.
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Zwel Bereiche stehen fiir die allermeisten Studierenden im Vordergrund; jeweils eine grofe
Mehrheit halt darin eine Beratung durch Lehrende fiir sehr wichtig: zum einen bei der Priifungs-
vorbereitung und den Priifungsarbeiten; zum anderen in fachwissenschaftlichen Fragen und in-
haltlichen Problemen des Faches. In beiden Bereichen ist zwischen 1993 und 1995 zum Teil ein
Anstieg des "Beratungsbedarfs" zu erkennen. Eine gewisse Zunahme des Beratungsbedarfs ist
aullerdem be1 Fragen der Studienplanung und des Studienaufbaus vorhanden, vor allem an den
Universitaten der neuen Bundeslidnder. Seltener melden die Studierenden einen Bedarf an Bera-
tung durch die Lehrenden an, wenn soziale Schwierigkeiten aufgrund von Isolation oder Anony-
mitdt vorliegen oder personliche Probleme und Schwierigkeiten bestehen.

Beratungswiinsche der Studierenden bei der Stellensuche oder Berufsfindung haben sich an den
Fachhochschulen in West und Ost erhéht; sie liegen nun deutlich vor den Studierenden an Uni-
versititen. Das diirfte damit zusammenhéangen, daB sich fiir Teile der Studentenschaft an Fach-
hochschulen - bislang ungewohnt - die Arbeitsmarktperspektiven verschlechtert haben.

Verbesserung der Beratungs- und Betreuungsstruktur fiir Studierende

Der Zeitvergleich zwischen 1993 und 1995 ldBt insgesamt einige Verbesserungen der Bera-
tungs- und Betreuungssituation fiir die Studierenden erkennen. Die Moglichkeiten, eine Bera-
tung zu erhalten, sind gestiegen; sie werden tendenziell auch haufiger von den Studierenden ge-
nutzt und besser beurteilt. Dies gilt fiir die Beratung durch Lehrende, fiir die Nutzung der Zen-
tralen Studienberatung und auch fiir die Beratung der Studierenden untereinander, z.B. iiber die
Fachschaften. Trotz deutlicher Verbesserungen bleiben Defizite und problematische Aspekte:

- An den westdeutschen Universitidten sind immer noch sehr viele Studierende mit der Bera-
tung unzufrieden, und zwar 1n bedenklich hohen Anteilen. |

- Die Nutzung der Beratungsangebote durch Studierende verschiedener Ficher ist stark unter-
schiedlich geblieben; trotz allseits hohem Beratungsbedarf bleibt die Nachfrage aus manchen
Fachern gering.

- Ein groBer Teil der Studierenden, die sich vor schwierigen Entscheidungen befinden oder
starkeren Belastungen ausgesetzt sind, wird nicht erreicht - zum Beispiel Studierende, die ei-
nen Fachwechsel beabsichtigen oder Probleme mit der Studienbewiltigung haben.

Der Beratungsbedart der Studierenden ist hoch - hat sogar tendenziell zugenommen. In die Ent-
wicklung der Beratung und Betreuung der Studierenden, trotz aller positiver Tendenzen, ist wei-

terhin zu investieren. Das gilt fiir die Beratung und Betreuung durch die Lehrenden ebenso wie
fiir die Zentrale Studienberatung oder Berufsberatung.
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9  Schwierigkeiten und Belastungen der Studierenden

Obwohl die Studierenden ganz mehrheitlich alles in allem gerne Student sind, ist die Studienzeit
kemeswegs fre1 von Schwierigkeiten und Belastungen. Solche Schwierigkeiten und Belastungen
konnen sich auf die Anforderungen und Priifungen beziehen - der Leistungsaspekt des Studi-
ums; sie konnen sich auf Kontakte und Umgang beziehen - der Sozialaspekt des Studiums; sie
konnen sich auf Zurechtfinden und Planung des Studiums beziehen - der Orientierungsaspekt
des Studiums und sie konnen sich schlieBlich auf die finanzielle Lage und die Wohnsituation
beziehen - der materielle Aspekt des Studiums.

Schwierigkeiten vor allem im Bereich von Leistungen und Priifungen

Gefragt nach Schwierigkeiten im Studium fiihren die Studierenden am hiufigsten die Priifungs-
vorbereitung an. Mehr als der Hilfte der befragten Studierenden an Universititen und Fach-
hochschulen bereitet es einige oder groBe Schwierigkeiten, Priifungen effizient vorzubereiten.
Dieser Anteil ist in den neuen Bundeslindern an den Universititen wie Fachhochschulen je-
wells etwas hoher als in den alten Bundesldndern (vgl. Abbildung 7).

Ebentfalls hat ein groBerer Teil der Studierenden Schwierigkeiten mit den Leistungsanforderun-
gen 1m Fachstudium, am stérksten an den Universititen der neuen Bundeslinder. Dort gibt die
Hilfte der Studierenden Schwierigkeiten im Leistungsbereich an; an den westdeutschen Univer-
sitdten sind es mit 42 Prozent deutlich weniger.

Etwas anders sieht es im Hinblick auf die Studienplanung aus. Sie bereitet vor allem den west-
deutschen Studierenden an Universititen Schwierigkeiten (50%). Aber auch an den ostdeut-
schen Universitaten und an den Fachhochschulen fillt es vielen Studierenden (44 bis 47%)
schwer, das Studium ein bis zwei Jahre im voraus zu planen. Es ist anzunehmen, daf3 sowohl In-

formationsméngel der Studierenden wie unzureichende Strukturierungen des Studienangebotes
zu diesen hohen Anteilen beitragen.

Eine weitere hdufige Schwierigkeit, die mit unzureichender Strukturierung und Beratung in Zu-
sammenhang zu sehen ist, besteht fiir viele Studierende darin, in der Vielfalt der Fachinhalte ei-
ne eigene Orientierung zu gewinnen. Diese Schwierigkeit tritt an den Universititen der alten
Bundeslander deutlich hdufiger auf, wo sie 48 Prozent der Studierenden anfiihren. An den Fach-

hochschulen 1st diese Problematik deutlich seltener verbreitet:; etwa ein Drittel der Studierenden
(34% 1n West bzw. 35% in Ost) nennen sie (vgl. Abbildung 7).

Der Umfang der Schwierigkeiten mit Leistungen und Priifungen sowie mit der Studienorientie-
rung und Studienplanung unterscheidet sich zwischen den Studierenden in Ost- und West-
deutschland, an Universitiaten und Fachhochschulen nicht auBerordentlich. Sie sind insgesamt in
ahnlich hohem Male verbreitet. Allerdings bestehen jeweils dhnliche Unterschiede nach den
Schwerpunkten der Schwierigkeiten im Leistungsbereich in den Fichergruppen.
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Abbildung 7

Schwierigkeiten der Studierenden im Bereich von Leistung und Priifung, Studienplanung
und -orientierung an Universitaten und Fachhochschulen (WS 1994/95)

(Angaben 1n Prozent fir Kategorien "einige” und "grofle")
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 71: Die Studiensituation wird von Studierenden un-
terschiedlich erlebt. Was bereitet Ihnen personlich Schwierigkeiten?
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Weniger Schwierigkeiten bei Kontakten und Kommunikation an den ostdeutschen
Hochschulen

Von Schwierigkeiten im Feld der Kontakte und Kommunikation berichten die Studierenden
zwar seltener, jedoch bestehen gréf3ere Unterschiede zwischen den alten und neuen Bundeslin-
dern. In diesen Schwierigkeiten spiegelt sich das soziale Klima an den Hochschulen in den alten
und neuen Bundeslandern wider, welches die Studierenden im Bereich der Kontakte und Kom-
munikation aus ihren Studienfachern berichten. Vier mogliche Schwierigkeiten werden ange-
sprochen: der Umgang mit den Lehrenden, Kontakte zu Kommilitonen aufzunehmen, die Kon-
kurrenz unter den Studierenden und das Fehlen fester Arbeitsgruppen.

Die Studierenden in den neuen Bundeslandern berichten jeweils von weniger Schwierigkeiten,
sowohl an den Universititen als auch an den Fachhochschulen. Dabei sind die Differenzen bei
der Frage nach dem Umgang mit Lehrenden bezeichnenderweise am grofiten. Insgesamt haben
Studierende an den westdeutschen Universitiaten am meisten Schwierigkeiten bei Kontakten zu

den Lehrenden. Am seltensten sind solche Schwierigkeiten bei den Studierenden an den ost-
deutschen Fachhochschulen anzutreffen.

Obwohl in den neuen Bundesldndern zwischen 1993 und 1995 das Ausmal an Schwierigkeiten
1im kommunikativ-sozialen Feld etwas zugenommen hat, sind die diesbeziiglichen Verhiltnisse
noch weitaus giinstiger geblieben. An den westdeutschen Universititen und Fachhochschulen

sind die Anteile Studierender mit Kontaktschwierigkeiten zu Kommilitonen oder zu Lehrenden
konstant geblieben.

Hinsichtlich der Kontakte zu den Kommilitonen besteht demnach eine klare Stufung: An west-
deutschen Universitaten hat jeder vierte, an ostdeutschen Universititen jeder fiinfte Studierende
damit Schwierigkeiten (einige oder groflie). An den ostdeutschen Fachhochschulen berichtet
demgegeniiber nur etwa jeder siebte von dergleichen Schwierigkeiten (an den westdeutschen
Fachhochschulen jeder fiinfte Studierende). |

Im Umgang mit den Lehrenden ist der Unterschied im Ausmalf} der Schwierigkeiten noch ausge-
pragter. Hier berichtet jeder dritte Studierende an westdeutschen Universititen von Schwierig-
keiten - ein hoher Anteil. An den ostdeutschen Universititen und den westdeutschen Fachhoch-
schulen hat sie jeder vierte Studierende. Dagegen empfindet an den ostdeutschen Fachhoch-
schulen nur jeder fiinfte Studierende den Umgang mit den Lehrenden als schwierig.

Struktur der Belastungen fiir Studierende in Ost und West gleich

Wihrend Schwierigkeiten eher auch als Herausforderung erlebt werden konnen, die zu bewilti-
gen sind, stellen Belastungen in der Regel eine Einschrankung dar. Sie werden unmittelbar als
Strel3-Faktoren erlebt und beeintrichtigen hiufig den Studienfortgang. Erreichen sie stirkere

Ausmalle, konnen sie zum Studienabbruch beitragen, wobei zumeist mehrere Faktoren eine Rol-
le spielen (vgl. Lewin/Cordier/Heublein 1994).
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Die einzelnen Belastungen lassen sich nach den Angaben der Studierenden in drei Bereiche zu-
sammentassen. Ihre einzelnen Faktoren bilden jeweils einen engeren Zusammenhang, ein eige-
nes Syndrom, ohne dal} sich zu den anderen Bereichen engere Beziige abzeichnen:

(1) Leistungsanforderungen und Priifungen,

(2) Anonymitit, Uberfiillung, Orientierungsprobleme sowie persénliche Probleme,
(3) Finanzielle Lage und berufliche Aussichten.

Diese dre1 Bereiche kristallisieren sich bei den Studierenden in Ost- wie Westdeutschland in
gleicher Weise heraus. Allerdings sind sie unterschiedlich hiufig vorhanden und haben zum
Tei1l ein unterschiedliches Gewicht fiir die west- und ostdeutschen Studierenden.

Gewicht der Belastungen im Studium: Angleichungen zwischen Ost- und Westdeutschland

Analog zum Umfang der Schwierigkeiten stehen bevorstehende Priifungen gefolgt von den Lei-
stungsanforderungen im Vordergrund der studentischen Belastungen. Beide Belastungen sind in
Umfang und Schirfe an Universitiaten wie Fachhochschulen in West- und Ostdeutschland in na-
hezu gleicher Weise vertreten. Demgegeniiber treten Belastungen in Folge groBerer Orientie-
rungsprobleme im Studium deutlich hiufiger bei Studierenden an den westdeutschen Universi-
taten auf (vgl. Tabelle 16).

Belastungen aufgrund der Anonymitit an der Hochschule oder wegen der grolen Studentenzah-
len sind vor allem an den westdeutschen Universititen verbreitet: Fiir ein Drittel der Studieren-
den stellen sie eine starke Belastung dar. Demgegeniiber sind sie an den ostdeutschen Hoch-
schulen viel seltener, insbesondere an den ostdeutschen Fachhochschulen sehen sich nur sehr
wenige Studierende dadurch belastet.

Sorgen und Belastungen wegen der jetzigen finanziellen Lage haben an den westdeutschen Uni-
versitaten wie Fachhochschulen leicht zugenommen. An den ostdeutschen Hochschulen bleiben

die Verhaltnisse in dieser Hinsicht nahezu unverindert. Es berichten dort aber deutlich mehr
Studierende von starker Belastung aufgrund ihrer finanziellen Lage.

Im zeitlichen Vergleich zwischen 1993 und 1995 ist hinsichtlich der Belastungen fiir die Studie-
renden in den alten und neuen Bundesldndern insgesamt eine Angleichung festzustellen. Solche
Angleichungen sind bei den Belastungen durch die unsicheren Berufsaussichten und die erwar-
tete finanzielle Lage nach AbschluB3 des Studiums eingetreten; auBBerdem bei einigen sozialen
und personlichen Aspekten der Studiensituation.

Dennoch bleiben unterschiedliche Schwerpunkte in den Belastungen bestehen: Fiir die west-
deutschen Studierenden vor allem aufgrund der groflen Studentenzahlen und der Anonymitit an

der Hochschule; fiir die ostdeutschen Studierenden aufgrund der finanziellen Lage oder der
Wohnverhiltnisse.
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Tabelle 16

Belastungen im Studium durch verschiedene Aspekte der Studiensituation an Universititen und

Fachhochschulen (WS 1992/93 und WS 1994/95)

(Skala von O = iiberhaupt nicht belastet bis 6 = stark belastet; Angaben in Prozent fiir zusammengefafite Katego-

rien: 4-6 = stirker belastet)

Universitaten
Alte Bundeslander Neue Bundeslidnder
Starkere Belastung durch ... WS 1992/93 WS 1994/95 WS 1992/93 WS 1994/95
(5.448) (5.004) (1.744) (1.578)

bevorstehende Priifungen 62 03 64 67
Leistungsanforderungen

1im Fachstudium 49 48 49 51
Orientierungsprobleme

im Studium 35 35 29 29
grofle Zahl Studierender 42 34 19 22
Anonymitiat an der Hochschule 36 34 18 22
unsichere Berufsaussichten 39 39 40 39
jetzige finanzielle Lage 25 29 41 38
finanzielle Lage nach Abschiul3

des Studiums 24 30 35 32
personliche Probleme (wie

Angste, Depressionen) 25 26 19 24
Fehlen einer testen Partner-

bezichung 20 23 21 18
Wohnverhaltnisse 17 18 25 23
Situation als Student/in generell 14 15 12 11

Fachhochschulen
Alte Bundesliander Neue Bundeslander
Starke Belastung durch ... WS 1992/93 WS 1994/95 WS 1992/93 WS 1994/95
(1.691) (1.619) (357) (260)

bevorstehende Priifungen 63 035 62 61
Leistungsanforderungen

im Fachstudium 52 56 44 42
Orientierungsprobleme

1m Studium 24 24 24 26
grofie Zahl Studierender 277 24 11 13
Anonymitit an der Hochschule 20 19 9 12
unsichere Berufsaussichten 25 35 40 34
jetzige finanzielle Lage 34 36 43 44
finanzielle Lage nach Abschluf3

des Studiums 20 28 25 32
personliche Probleme (wie

Angste, Depressionen) 23 23 18 17
Fehlen einer festen Partner-

beziehung 21 21 17 20
Wohnverhaltnisse 18 19 23 21
Situation als Student/in generell 12 15 7 12

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 72: Und inwieweit fiihlen Sie sich personlich bela-

stet durch ...”?
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Belastungen durch unsichere Berufsaussichten nehmen in hoheren Semestern zu

Zumeist varnieren die Belastungen im Studienverlauf nur wenig. Nach der Semesterzahl treten
keine auffilligen Differenzen im Ausmall der angegebenen Belastungen auf; weder nehmen sie
stetig zu noch verringern sie sich. Das gilt in der Regel auch fiir die Belastungen durch Lei-
stungsanforderungen, bevorstehende Priifungen oder bei Orientierungsproblemen im Studium.
Nur an den westdeutschen Universititen nimmt am Studienende der Priifungsstref fiir die Stu-
dierenden zu; an den ostdeutschen Universitidten 1dBt dagegen die Belastung durch Orientie-
rungsprobleme im Studienverlauf nach. Die Belastungen aufgrund der Anonymitit an der Hoch-

schule, personlicher Probleme oder der Wohnverhiltnisse bleiben in den einzelnen Studienpha-
sen nahezu unveriandert.

Eine Ausnahme bilden die unsicheren Berufsaussichten: Sie nehmen in besonderem Mafe im
Studienverlauf zu. Am Studienanfang stellen sie nur fiir wenige Studierende eine stirkere Bela-
stung dar, zum Studienende sind demgegeniiber viele Studierende davon betroffen. Dies ist bei
den west- wie ostdeutschen Studierenden anzutreffen.

Von unsicheren Berufsaussichten werden Studentinnen weit hiufiger belastet, entsprechend ih-
ren schlechteren Arbeitsmarktchancen. Thre unsicheren beruflichen Perspektiven in West- wie

Ostdeutschland wirken sich auch auf andere Bereiche des Studiums belastend aus, beispielswel-
se hinsichtlich der Priifungen.

Veranderungen bei den Belastungen: weniger aufgrund der Uberfiillung, hiufiger wegen
unsicherer Berufsaussichten

Unter den Belastungen im Studium, von denen die Studierenden berichten, haben sich zwischen
dem WS 1992/93 und dem WS 1994/95 zwei auffillige Verschiebungen ergeben.

Belastungen aufgrund der groBlen Zahl Studierender haben an den westdeutschen Universititen
deutlich, an den westdeutschen Fachhochschulen etwas abgenommen. In der Folge haben auch
Beentrachtigungen im Studium "aufgrund der groBlen Studierendenzahlen" an den westdeut-
schen Hochschulen abgenommen und die Kontaktsituation zu den Lehrenden hat sich etwas
verbessert. An den ostdeutschen Universitiaten wie Fachhochschulen berichten etwas mehr Stu-
dierende von Belastungen "aufgrund der groBen Studentenzahlen" (auch wegen der Anonymitit
an der Hochschule).

Erheblich verbreitet haben sich fiir die Studierenden zwei externe Belastungen: zum einen die
unsicheren Berufsaussichten, und zum anderen - damit zusammenhéngend - die finanzielle Lage
nach Abschlufl des Studiums. Insbesondere an den Fachhochschulen in Ost wie West ist ein
sprunghatter Anstieg 1im Anteil Studierender eingetreten, die sich deshalb grolere Sorgen
machen. Deshalb verlangen die Studierenden der Fachhochschulen vermehrt nach Beratung bei
der Berufsfindung und Stellensuche.
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10 Wiinsche und Forderungen der Studierenden

In den Wiinschen zur Verbesserung der Studiensituation wie in den Forderungen zur Hoch-
schulentwicklung zeigen sich Erfahrungen und Eindriicke der Studierenden, die sie in ihrem
Studium gesammelt haben. Sie sind Spiegelbild allgemeiner hochschulischer Problemfelder so-
wie differenzierter Bediirfnisse in den einzelnen Studiengingen. Dabei werden sehr unterschied-
liche Meinungsbilder und Forderungen - je nach der Hochschulart oder Studienfach - deutlich.
Unterschiedliche Schwerpunkte bei den einzelnen Wiinschen und Forderungen der Studierenden
in den alten und neuen Bundesldndern verweisen auf eine verschieden erlebte Studiensituation.

Unterschiedliche Schwerpunkte in den alten und neuen Bundeslindern

Das Hauptanliegen der westdeutschen Studentenschaft an Universitidten betrifft weiterhin und
nahezu Konstant in den 90er Jahren: bessere Praxisausbildung, Lehrveranstaltungen in klei-
nerem Kreis und intensivere Betreuung durch die Lehrenden. In diesen drei Feldern kom-
men zentrale Problemfelder der westdeutschen Universitdten zum Ausdruck. Allerdings haben
die beiden letzteren Punkte nicht mehr die Dringlichkeit wie zu Beginn der 90er Jahre.

Fir die Studierenden an den ostdeutschen Universititen steht der Praxisbezug im Studium mitt-
lerweile ebenfalls auf einem vorderen Platz ihrer "Wunschliste", allerdings fast gleichrangig mit

der Forderung nach Erhohung der Ausbildungsforderung (BAfoG) und besseren, zukiinfti-
gen Moglichkeiten auf dem Arbeitsmarkt (vgl. Tabelle 17).

Im Vordergrund der Bemiihungen um eine Verbesserung der Studiensituation an den Fachhoch-
schulen steht be1 den Studierenden in den alten wie neuen Lindern die als ungiinstig bewertete
Arbeitsmarktsituation. In den in ihrem Umfang sehr dhnlichen Vorstellungen der Studierenden
an den Fachhochschulen in den alten und neuen Bundesliandern zeigen sich die groBten Abwei-
chungen beim BAfOG, das fiir die ostdeutschen Studierenden eine bedeutendere Rolle spielt.

Die wesentlichen Unterschiede zwischen den Universititsstudierenden in den alten und neuen
Bundesldndern beziehen sich im WS 1994/95 auf die Ausbildungsférderung, von der gegenwiir-
tig noch mehr ostdeutsche Studierende abhingig sind, und auf die iiberfiillten Hochschulen mit

der meist schlechten Betreuungssituation durch die Lehrenden, die sich noch immer als ein Pro-
blem der westdeutschen Universitdten darstellt.

Verbesserung der Arbeitsmarktchancen haufiger gewiinscht

Insgesamt erfahrt die "Wunschliste™ der Studierenden in ihrer Rangfolge seit dem WS 1992/93
kemne wesentlichen Verdnderungen - mit einer bedeutsamen Ausnahme. Ein zentrales Anliegen,
das derzeit alle Studierenden in fast gleichem Umfang teilen, 1st ein eher aul3erhochschulisches
Problem: der Wunsch nach einer Verbesserung der Arbeitsmarktchancen fiir Hochschulab-
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Tabelle 17

Wunsche zur Verbesserung der Studiensituation an Universitaten und Fachhochschulen
(Skala von 0 = liberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir zusammengefaBte

Kategorien: 5-6 = sehr dringlich)

Was erscheint Thnen dringlich, um

Universitaten

Ihre personliche Studiensituation Alte Bundeslander Neue Bundesliander
zu verbessern? 1990 1993 1995 1993 1995
(6.999) (5.448) (5.004) (1.744) (1.578)
- stdrkerer Praxisbezug 57 56 57 51 58
- Lehrveranstaltungen 1n kleinem Kreis 64 60 55 44 46
- intensivere Betreuung durch Lehrende 52 48 45 33 32
- verbesserte Arbeiltsmarktchancen 4?2 41 48 53 52
- Erhohung der BAfoG-Sitze 40 35 36 63 60
- mehr Beteiligung an Forschungs-
projekten 37 34 32 30 27
- feste studentische Arbeitsgruppen 32 33 30 23 24
- Konzentration der Studieninhalte 22 25 23 21 21
- Anderungen im Fachstudiengang 26 25 24 18 16
- Ausrichtung des Lehrangebotes an
verbindlichen Leitvorgaben 15 17 18 21 | 22
- Einrichtung von "Briickenkursen" 27 27 25 33 29
- Verringerung der Priifungs-
anforderungen 19 19 17 14 17
- Betreuungsangebote fiir Studierende
mit Kindern! % - - 31 - 35
- mehr EDV-Beratung und -Schulung!) - - 30 - 29
Fachhochschulen
Alte Bundeslander Neue Bundeslander
1990 1993 1995 1993 1995
(1.813) (1.651) (1.619) (357) (260)
- starkerer Praxisbezug 35 38 37 35 32
- Lehrveranstaltungen in kleinem Kreis 45 39 39 34 31
- Intensivere Betreuung durch Lehrende 38 33 32 24 23
- verbesserte Arbeitsmarktchancen 26 32 43 35 S0
- Erhohung der BAfoG-Sitze 45 42 45 59 60
- mehr Beteiligung an Forschungs-
projekten 38 37 32 38 33
- feste studentische Arbeitsgruppen 24 21 23 17 | 16
- Konzentration der Studieninhalte 16 19 18 18 19
- Anderungen im Fachstudiengang 21 20 20 16 16
- Ausrichtung des Lehrangebotes an
verbindlichen Leitvorgaben 10 10 12 18 18
- Einrichtung von "Briickenkursen" 37 38 35 45 37
- Verringerung der Priifungs-
anforderungen 23 19 18 14 19
- Betreuungsangebote fiir Studierende
mit Kindern1§ - - 31 - 34
- mehr EDV-Beratung und -Schulung!) - - 38 - 36

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 94/95, Fr. 73.

1) Diese beiden Fragen wurden nur im WS 1994/95 gestellt.
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solventen. Dieses Thema hat fiir die Studierenden in den letzten zwei Jahren deutlich an Brisanz
gewonnen. Es geht einher mit emer deutlich pessimistischeren Einschitzung der beruflichen
Moglichkeiten nach StudienabschluB3. Die deutliche Zunahme dieses Wunsches seit 1993 geht
insbesondere von den Studierenden an den Fachhochschulen aus, er wird aber ebenfalls zuneh-
mend von den Studierenden an den westdeutschen Universititen unterstiitzt.

Insbesondere Studierende, die Probleme bei der spiteren Stellenfindung befiirchten, sind an
giinstigeren Arbeitsmarktbedingungen zur Verbesserung ihrer Studiensituation interessiert.
Wenn dagegen keine Probleme beim Berufseinstieg erwartet werden, ist das Interesse oder die
Dringlichkeit, in diesem Bereich Verbesserungen zu erzielen, deutlich niedriger. Diese Einstel-
lung trifft aut die westdeutsche wie ostdeutsche Studentenschaft zu.

Erhohung der Ausbildungsforderung bleibt fiir BAf6G-Bezieher eine wichtige Forderung

Der Wunsch der Studierenden nach einer Erhéhung der BAfoG-Sitze ist im Verlauf der 90er
Jahre sowohl in den alten als auch neuen Bundesliandern leicht zuriickgegangen. Entscheidend
fir diese Entwicklung ist ein zunehmender Anteil Studierender ohne BAf6G-Forderung. Insbe-
sondere 1n den neuen Bundesldndern sind die BAf6G-Empfiangerzahlen drastisch zuriickgegan-
gen (vgl. Schnitzer u.a. 1995, S. 244 ff.); dennoch halten 60 Prozent der ostdeutschen Studieren-
den an Universititen und Fachhochschulen héhere BAf6G-Mittel fiir dringlich. Auch fiir die
Studierenden an westdeutschen Fachhochschulen hat dieser Wunsch einen hohen Stellenwert.

Trennt man die Studierenden danach, ob sie gefordert werden oder nicht, ergeben sich hinsicht-
lich des Wunsches nach einer Erhéhung der BAfoG-Siitze erhebliche Unterschiede. Diese Un-
terschiede sind in den alten Bundesldandern im Verlauf der 90er Jahre zum Teil sogar noch gro-
[er geworden. An den Hochschulen in den neuen Bundeslindern sind dagegen auch Studieren-

de, die keine BAfoG-Unterstiitzung erhalten, deutlich stirker an einer Erhohung der Ausbil-
dungsforderung interessiert.

Kinderbetreuung: fiir Studierende mit Kindern sehr dringlich

Im WS 1994/95 wurden die Studierenden zum ersten Mal gefragt, inwieweit beispielsweise
Kinderbetreuung fiir studentische Eltern die Studiensituation erleichtern kénnte. Insgesamt er-
hilt diese Moglichkeit eine mittlere Bewertung (Mittelwert 3.0), die naheliegenderweise deut-
lich hoher ausfillt, wenn Studierende sich dazu du3ern, die Kinder haben (Mittelwert 4.6).

Betreuungsangebote fiir Studierende mit Kindern werden zwischen den Fiachergruppen sehr un-
terschiedlich bewertet. Zwar sind sich iiber die Fachergrenzen hinweg Studierende mit Kindern
darin einig, daf3 dies ihre Studiensituation begiinstigen wiirde, doch werden sie von ihren Kom-
militon/innen ohne Kinder in dieser Forderung sehr unterschiedlich unterstiitzt. Am geringsten
1st die Unterstiitzung durch die kinderlosen Studierenden in den Rechts- und Wirtschaftswissen-
schaften, weit hoher 1n den Studiengingen der Sozialwissenschaften und der Medizin.
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Praxisbezug und Forschungsbeteiligung

Nicht nur Studierende beklagen die fehlende Berufsvorbereitung und die Praxisferne in der
Hochschulausbildung. Auch die Hochschulabsolventen bewerten riickblickend diesen Teilbe-
reich der Ausbildung oftmals als ungeniigend (vgl. Minks/Bathke 1994, Minks/Filaretow 1994).
Die Praxis- und Forschungsbeziige werden je nach Hochschulart und Fachzugehorigkeit sehr
unterschiedlich erlebt und bewertet. Eine im Vergleich zu den Universititen bessere Berufsvor-
bereitung wird nach Meinung der Studierenden an den Fachhochschulen geboten, die allerdings
weitgehend anwendungsorientierter ausbilden (vgl. Ramm/Bargel 1995).

Insgesamt ertahren die Studierenden an den westdeutschen Universitiaten die schlechteste Be-
rufsvorbereitung, wahrend die ostdeutschen Studierenden in den meisten Studiengidngen den
Eindruck haben, besser auf die Berufswelt vorbereitet zu werden. Ahnlich unzureichend wie
ithre westdeutschen Kommilitonen schitzen die ostdeutschen Rechts- und Wirtschaftswissen-
schattler die Praxisanteile in ihrer Ausbildung ein. Die grof3te Differenz zwischen den Studie-

renden in den alten und den neuen Bundesliandern in der Bewertung der beruflichen Vorberei-
tung besteht 1n den Kulturwissenschaften.

Dagegen wird der Forschungsbezug nach Meinung der Studierenden hiufiger in den Lehrveran-
staltungen hergestellt, an den Universititen insgesamt weit mehr als in der Regel an den Fach-
hochschulen, die trotz einer praxisorientierten Ausbildung die aktuellen Forschungsergebnisse
zu wenig berticksichtigen. Fiir viele Studierende sind die Beziige zum aktuellen Stand der For-
schung in den Lehrveranstaltungen wichtig und zum Teil wohl ausreichend. So daB der
Wunsch, sich an Forschungsprojekten zu beteiligen, weniger Zustimmung erfihrt als der
Wunsch nach mehr praktischen Anteilen im Studium. Den Studierenden ist zunichst die Ver-
besserung des Praxisbezuges dringlicher als die Beteiligung an Forschungsvorhaben, wobei hier
die Trennung 1m Hinblick auf eine praxisorientierte Ausbildung nur schwer zu bewerten ist.

Der Bedart an Praxisanteilen variiert - auf hohem Niveau - zwischen den Fichergruppen. Sind
es 1n den alten Bundesldndern vor allem die Mediziner/innen, denen an einem stirkeren Praxis-
bezug gelegen 1st, so sind es an den ostdeutschen Universititen die Studierenden in den Wirt-

schattswissenschaften, die diesen Bereich zur Verbesserung ihrer Studiensituation fiir besonders
dringlich halten.

Sehr unterschiedlich unterstiitzt wird die Forderung nach einer besseren Beteiligung an For-
schungsprojekten, die verschiedene Praxisrelevanz fiir die Studierenden haben kann. Hier sind
es 1m wesentlichen die Studierenden der naturwissenschaftlichen Studienginge, aber auch der
Kultur-, Sozial- und Ingenieurwissenschaften. Weniger sind beispielsweise die Studierenden in
der Rechtswissenschaft daran interessiert. Allerdings besteht ein deutlicher Zusammenhang
zwischen dem Wunsch nach mehr Praxisanteilen und mehr Forschungbeteiligung. Studierende,

die verstarkt aut Praxisanteile im Studium setzen, halten auch die Beteiligung an der Forschung
fiir wiinschenswert.
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Konzepte zur Entwicklung der Hochschulen

In den Vorstellungen iiber die Weiterentwicklung der bundesdeutschen Hochschulen kommen
emne Vielzahl von Ideen und Vorschligen zum Ausdruck. Die Konzepte, die den Studierenden
zur Entscheidung vorgelegt wurden, lassen sich im wesentlichen vier Problemfeldern zuordnen:

- Qualitative Elemente (Verbesserung der Lehre, inhaltliche Reformen),
- Quantitative Forderungen (Stellenausbau, mehr Studienplitze),

- Studieneffizienz (Planstudienzeiten, Teilzeitstudiengiange),

- Selektion (strengere Zulassungsbestimmungen, Eignungsfeststellung).

Insgesamt dubern die Studierenden sehr eindeutig ithre Meinung zu diesen Konzepten, wenn-
gleich Informationsstand und Interesse an diesem Thema bei ihnen sehr unterschiedlich ausge-
pragt sind. Fiir hochschulpolitische Fragen und Problemen interessieren sich die meisten Studie-
renden eher wenig. Auch der Informationsstand iiber die hochschulpolitischen Entwicklungs-
vorstellungen ist mehrheitlich schlecht. Uber die Hilfte aller Studierenden fiihlt sich nur unzu-
reichend tiber diesen Problemkreis informiert. Dabei sind diese Defizite bei den Studierenden in
den alten und neuen Bundeslindern, unabhingig von der Hochschulart, festzustellen.

Lehrqualitit und inhaltliche Studienreformen geniefSen hochste Prioritiit

Von den unmittelbar studienbezogenen Themen hat der Bereich der Lehre und Didaktik fiir die
Studierenden weiterhin hochste Prioritit. Dabei stehen vorrangig MaBBnahmen zur Verbesserung
der Lehre und inhaltliche Studienreformen im Zentrum studentischer Forderungen - sowohl an
Universitaten als auch an Fachhochschulen in den alten wie den neuen Bundeslindern.

Ein besseres Lehrangebot halten an westdeutschen Universititen im WS 1994/95 fast zwei Drit-
tel (Uni neue Bundesliander: 53%) und an Fachhochschulen iiber die Hilfte der Studentenschaft
tir sehr wichtig (FH neue Bundeslander: 49%). Fiir inhaltliche Studienreformen setzen sich die
Studierenden 1n den alten wie neuen Bundesldndern im nahezu selben Umfang ein.

Auch hochschuldidaktische Reformen, der Stellenausbau sowie die Beteiligung der Studieren-
den an der Lehrplangestaltung bleiben weiterhin zentrale Forderungen der Studentenschaft. Auf

die anderen Forderungen zur Hochschulentwicklung wird insgesamt gesehen nicht soviel Ge-
wicht gelegt.

Planstudienzeiten, die Abschaffung der Zulassungsbeschrankungen und eine Anhebung der Lei-
stungs- und Priifungsanforderungen ist den westdeutschen Universititsstudierenden am wenig-
sten wichtig, ja wird zum Teil mehrheitlich abgelehnt. Am wenigsten wollen die ostdeutschen
Studierenden an den Universititen eine stirkere Offnung der Hochschulen, einen Ausbau der
Hochschulen mit mehr Studienplidtzen und die Anhebung des Leistungs- und Priifungsniveaus.
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Spezielle Studiengiinge fiir ''Teilzeitstudierende"

Die Studentenschaft an den deutschen Hochschulen hat sich in ihrer Zusammensetzung verin-
dert. Immer mehr Studierende kommen mit beruflichen Vorerfahrungen oder mit bereits abge-
schlossener Berufsausbildung an die Hochschulen. Dabei ist dieser Anteil an den Fachhoch-
schulen besonders grof3, weil hier viele Studierende bereits vor der Hochschulreife eine Berufs-
ausbildung absolviert haben. Viele Studierende gehen auch wihrend des Studiums beruflichen

Tatigkeiten nach. So liberrascht es nicht, dal an den Hochschulen immer mehr Studierende sich
als "Teilzeitstudierende” verstehen.

In den alten Bundeslandern bezeichnen sich derzeit ein Drittel und in den neuen Bundesldndern
gut ein Viertel der gesamten Studentenschaft nach eigener Einschitzung als Teilzeitstudierende.
Die Einrichtung von speziellen Studiengéingen fiir Teilzeitstudierende wird von 29 Prozent aller
Studierenden als eine wichtige Neuerung zur Hochschulentwicklung befiirwortet. Etwas hiufi-
ger wird diese Forderung von den Studierenden an den Fachhochschulen erhoben. Naheliegen-
derweise stehen diejenigen Studierenden, die sich selbst als "Teilzeitstudierende" einstufen,
stirker fur dieses Hochschulentwicklungskonzept.

Ausbau der Fachhochschulen

Den westdeutschen Studierenden an den Fachhochschulen ist neben den beiden wichtigsten For-
derungen - inhaltliche Studienreform und ein besseres Lehrangebot - der Ausbau der Fachhoch-
schulen, verbunden mit einer hoheren Stellenausstattung, besonders wichtig. Entsprechende Be-
deutung erhalten hochschuldidaktische Verianderungen oder die Beteiligung der Studierenden an
den Lehrplinen. Den geringsten Anklang finden - wie auch an den Universitiiten - Planstudien-

zeiten, eine stirkere Offnung der Hochschulen und die Erhshung der Leistungs- und Priifungs-
anforderungen.

Der stiarkere Ausbau der Fachhochschulen erfihrt von den Studierenden je nach Zugehorigkeit
zur Umiversitat oder Fachhochschule unterschiedliche Zustimmung. An den Fachhochschulen
selbst wird diese Entwicklungsmoglichkeit nahezu einhellig begriift und gilt vielen Studieren-
den als emnes der zentralsten Konzepte in der Hochschulentwicklung. In den neuen Bundeslidn-
dern halten fast zwei Drittel und in den alten Bundesldndern iiber die Hilfte der Fachhochschul-
studierenden den Ausbau der Fachhochschulen fiir ein sehr wichtiges Anliegen.

Umstritten: Mehr Studienplitze einerseits, Zulassungsbeschrinkungen andererseits

Der grofite Unterschied zwischen einzelnen Fichergruppen an den westdeutschen Universitiiten
besteht bei der Bewertung, ob die Hochschulen hinsichtlich ihrer Studienplatzkapazititen auszu-
bauen sind. Fiir die Kultur- und Sozialwissenschaftler sind mehr Studienplitze ein vergleichs-
weise wichtiger Bestandteil in der Hochschulentwicklung, wihrend die Medizinstudierenden
durch 1hre Studienfacherfahrung dem nicht zustimmen koénnen.
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Eine sehr unterschiedliche Meinung haben beide Gruppen auch in der Frage, inwieweit Zulas-
sungsbeschrinkungen an den Hochschulen aufgehoben werden sollten. Wihrend Mediziner,
aber auch Studierende in den Rechts- und Wirtschaftswissenschaften, dies weitgehend ableh-
nen, stehen Sozial- und Kulturwissenschaftler diesem Vorschlag eher moderat gegeniiber. In
den wirtschatts- und rechtswissenschaftlichen Studiengingen setzen die Studierenden ofter auf
selektive MaBnahmen. Sie konnen sich vergleichsweise hdufiger Eignungstest zur Uberpriifung
der Studierfahigkeit vorstellen. In dhnlicher Weise wie die Mediziner stiitzen sie auch den Vor-
schlag, strengere Zulassungsbestimmungen zum Studium zu erlassen.

Im Vergleich zwischen den Studierenden in den alten und den neuen Bundesliandern sind zwei
zentrale Differenzen hervorzuheben: Die westdeutschen Studierenden setzen mehr auf hoch-
schuldidaktische Reformen und, trotz zunehmender Bedenken, auf den Ausbau der Hochschu-
len (mehr Studienpldtze und mehr Stellen fiir Hochschullehrer/ innen).

Fir die ostdeutsche Studentenschaft spielen "reglementierende” und "selektive" MaBnahmen
eine groflere Rolle. Sie setzen erheblich haufiger auf Planstudienzeiten, eine strengere Auswahl
zum Studium und halten weniger als die westdeutschen Studierenden davon, die Zulassungsbe-

schrankungen aufzuheben. Eine stirkere Begabtenforderung wird von den ostdeutschen Studie-
renden hiufiger unterstiitzt.

Rucklaufige Tendenzen in der Unterstiitzung zur Frauenforderung an den Hochschulen

Geht es allgemein um die Gleichberechtigung von Minnern und Frauen, so zeigen sich relativ
geringe Geschlechtsdisparititen. Stehen aber konkrete Maflnahmen zur Gleichberechtigung zur
Diskussion, indem beispielsweise Frauen gesondert gefordert oder bei der Stellenvergabe an

den Hochschulen bei gleicher Leistung vorrangig beriicksichtigt werden sollen, dann stimmen
Studenten diesen Forderungen weit weniger zu.

Im zeitlichen Verlauf ist bei den Studierenden in den alten Bundeslidndern seit Beginn der 90er
Jahre emne riickldaufige Tendenz bei der Unterstiitzung von Frauenforderungen zu beobachten.
Interessanterweise hat das Zustimmungspotential selbst bei den Studentinnen nachgelassen.

Unterstiitzung von den ménnlichen Studierenden erfahren frauenspezifische Forderungen noch
am ehesten an den westdeutschen Universititen. An den ostdeutschen Fachhochschulen halten
seit 1993 zunehmend Minner Schwerpunkte fiir Frauenforschung und die organisierte Interes-
senvertretung der Frauen fiir niitzlich, wihrend immer weniger Minner den Frauen bei der Be-
setzung von Hochschullehrerstellen einen Bonus einriumen mochten.

Der Forderung, bei der Stellenbesetzung an den Hochschulen Frauen bei gleicher Qualifikation
cher zu berticksichtigen, stimmen insbesondere die Studentinnen in den alten und neuen Bun-
deslandern zu. Sie ist ihrer Meinung nach ganz wesentlich, um die Situation fiir Frauen an den
Hochschulen zu verbessern.
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Unveranderte Prioritat fur Studienreformen

Die tiber die Zeit vergleichbaren Konzepte zu einer Weiterentwicklung der Hochschulen aus
Sicht der Studierenden unterliegen in den 90er Jahren unterschiedlichen und zum Teil neuen
Trends. Beachtenswert sind dabeir drei Merkmale:

(1) Auf hohem Zustimmungsniveau halten sich weiterhin die Forderungen nach qualitativen
Veranderungen innerhalb der Hochschulen wie Verbesserung der Lehrqualitit, inhaltliche
Studienreform oder hochschuldidaktische Reformen.

(2) Dae relativ grof3e Befiirwortung quantitativer Manahmen fiir die westdeutschen Hochschu-
len, wie mehr Hochschullehrerstellen zu schaffen oder den Ausbau der Studienplitze vor-
anzutreiben, findet ber immer weniger Studierenden Anklang. Der Stellenausbau an den
Hochschulen bleibt dennoch eine wichtige Forderung der Studierenden.

(3) Die Unterschiede bei der Zustimmung oder Ablehnung einzelner Entwicklungskonzepte

hingen mehr mit der Zugehérigkeit zu den alten oder neuen Bundeslindern zusammen, we-
niger mit der Hochschulart.

Bei den Studierenden an den ostdeutschen Hochschulen sind zwischen 1993 und 1995 insge-
samt keine gravierenden Anderungen in den Forderungen zur Hochschulentwicklung zu erken-
nen. Zwel Konzepte werden allerdings deutlich weniger unterstiitzt: An den Universititen ist
den Studierenden die Durchsetzung von Planstudienzeiten unwichtiger geworden und an den
Fachhochschulen spielt die Erweiterung von Studienplitzen eine geringere Rolle. Zwischen den
westdeutschen Universitits- und Fachhochschulstudierenden sind hinsichtlich ihrer Haltungen
zur Hochschulentwicklung im Zeitvergleich Parallelen zu beobachten. Dabei geht der Trend
weg von emnem weiteren Offenhalten der Hochschulen und hin zu mehr abgrenzenden und se-
lektiven MalBnahmen. In dieser Hinsicht hat eine Anndherung zwischen den Studierenden in

West- und Ostdeutschland in der Beurteilung der Konzepte zur Hochschulentwicklung stattge-
funden.
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