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Vorwort

Anlass fiir dieses Heft sind drei Jubilden, signalisiert durch die Zahlen 25 - 10 - 50: Vor 25 Jahren, 1982,
wurde mit dem Konstanzer Studierendensurvey begonnen, im Wintersemester 2006/07 fand die 10. Erhe-
bung bei Studierenden an Universitdten und Fachhochschulen statt, und nunmehr erscheint das 50. Heft in
der Reihe ,Hefte zur Bildungs- und Hochschulforschung®, die Anfang 1990 begriindet wurde.

Seit dem Wintersemester 1982/83 befragt die Arbeitsgruppe Hochschulforschung an der Universitat Kon-
stanz im Abstand von zwei bis drei Jahren in umfangreichen Erhebungen Studierende an Universitaten und
Fachhochschulen zur Studiensituation und zu ihren politischen, gesellschaftlichen und beruflichen Orientie-
rungen. Dieser ,Studierendensurvey” hat eine hohe Kontinuitat erreicht und sich zu einem wichtigen Instru-
ment ,gesellschaftlicher Dauerbeobachtung” entwickelt.

Die Idee, die Erfahrungen und Sichtweisen von Studierenden in den Mittelpunkt zu riicken, ging von Prof.
Hansgert Peisert, Dipl.Soz. Tino Bargel und Dr. Gerhild Framhein aus, die ein Beobachtungs- und Analy-
sekonzept fur die deutsche Studentenschaft entwickelten, das den Studierenden quasi eine Stimme verlieh
und in Ergdnzung zur statistischen Berichterstattung zu subjektiven Bildungsindikatoren fihrte. Fir dieses
Konzept konnte die Férderung des damaligen Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft gewonnen
werden. Dass die Daten und Zahlen, an die die Jubilden erinnern, erreicht werden konnten, lag nicht zuletzt
auch an den Nachfolgern von Prof. Peisert als Leiter der AG Hochschulforschung: Prof. Erhard R. Wiehn
(1992 his 1997) und Prof. Werner Georg (seit 1997).

Neben einer umfangreichen Berichterstattung zur Studiensituation und den studentischen Orientierungen,
die fur bisher neun Erhebungen meist in Kurz- und Langfassung erschienen ist, wurde eine Vielzahl von
Schwerpunkthemen und eine Reihe von Fachmonographien veréffentlicht (siehe bibliographischer Anhang).

Parallel dazu werden seit 18 Jahren von der Arbeitsgruppe Hochschulforschung die ,Hefte zur Bildungs- und
Hochschulforschung” herausgegeben. Das erste Heft ,Hochschulprofile - Studierende und Studium an acht
Universitaten und sechs Fachhochschulen* vom Januar 1990 fasst funf Referate eines Workshops im No-
vember 1989 zusammen, der mit den damals am Studierendensurvey beteiligten Hochschulen veranstaltet
wurde. Die inhaltliche Zusammenstellung fiir das erste Heft erfolgte auf Wunsch der beteiligten Hochschu-
len. Damit konnte ein interessierter Personenkreis, der sich mit Hochschule und Bildung beschéftigt, gewon-
nen werden. Themen zur Bildungs- und Hochschulforschung aufzubereiten und sie selbst zu veréffentlichen,
hat sich Uber diesen langen Zeitraum als sinnvolles und tragfahiges Konzept erwiesen, was Interesse und
Resonanz an dieser Heftserie belegen.

Das vorliegende Heft mit der Nummer 50 soll einen Uberblick liber die vielfaltigen Arbeiten zum Studieren-
densurvey der Arbeitsgruppe Hochschulforschung seit den 80er Jahren geben. Es ist naheliegend, dass die
zwolf Beitrdge nur Auszlige des gesamten Spektrums der Veroffentlichungen sein kénnen. Sie folgen einer
gewissen Chronologie, von der ersten ,Pilot-Studie” Uber verschiedene Schwerpunktthemen und Fachmo-
nographien bis hin zur internationalen Kooperation, an der die AG Hochschulforschung sich mit dem Studie-
rendensurvey (als International Student Survey - ISS) beteiligt.

Beim ersten Beitrag dieses Heftes , Studium und Hochschulpolitik* (1981) handelt es sich um eine Verof-
fentlichung, die der damalige Bundesminister fir Bildung und Wissenschaft herausgegeben hat und die als
Einstieg fur den im WS 1982/83 beginnenden Studierendensurvey gelten kann.

Im zweiten Beitrag , Studienerfahrungen und studentische Orientierungen* (1989) werden die Absichten
und die Anlage der ersten drei Studierendenbefragungen aus dem WS 1982/83, dem WS 1984/85 und dem
WS 1986/87 vorgestellt. Ein Ergebnis war die Veranderung des sozialen Profils der Studentenschaft.

Die erste Fachmonographie ,Das Studium der Medizin“ erschien 1993. Sie entstand im Hinblick auf die
Bemiihungen um eine Reform des Medizinstudiums (Beitrag 3).



Bei einem Fachgesprach im BMBF, das im Jahre 1994 unter dem Motto , Studium und Studierende im
vereinten Deutschland” veranstaltet wurde, standen Aspekte der Studienqualitdt und der Hochschulent-
wicklung im Blickpunkt (Beitrag 4).

Ein Schwerpunkthema, das sich mit den Erfahrungen und Urteilen der west- und ostdeutschen Studierenden
im deutschen Vereinigungsprozess beschaftigte, war 1994 ,Studierende und Politik im vereinten
Deutschland” (Beitrag 5).

Im Rahmen vielfaltiger Kooperationen mit dem Institut fr Arbeitsmarkt- und Berufsforschung der damaligen
Bundesanstalt fiir Arbeit wurde 1997 in einer IAB-Publikation , Viele Studierende sorgen sich um ihre be-
rufliche Zukunft* Gber die beruflichen Erwartungen von Studierenden berichtet (Beitrag 6).

Im Jahre 1999 stand die , Attraktivitat des Ingenieurstudiums® im Mittelpunkt der Berichterstattung. The-
men wie soziale Herkunft und Frauen in den Ingenieurwissenschaften bekamen wegen des riicklaufigen
Interesses an den Technikwissenschaften besondere Bedeutung (Beitrag 7).

Mit dem , Studium der Geisteswissenschaften“ (2001) wurde die dritte Fachmonographie vorgestellt, bei
der neben den Anforderungen im Studium und der Lehrsituation die unterschiedlichen Abschlussmdéglichkei-
ten besondere Beachtung fanden (Beitrag 8).

Im neunten Beitrag wird ein Kapitel aus der Berichterstattung , Studiensituation und studentische Orien-
tierungen“ (2005) zum 9. Studierendensurvey prasentiert, das sich mit der sozialen Herkunft und der Si-
cherheit der Studienaufnahme beschaftigt.

Eine methodische Analyse beinhaltet der zehnte Beitrag , Fachtraditionen bei Studierenden® (2006). Der
Focus richtet sich hier auf die Studienwahl und die beruflichen Fachrichtungen der Eltern von Studierenden.

Ein weiterer Schwerpunktbericht ,, Frauen im Studium*® (2005) geht auf Entwicklungen des Frauenstudiums
Uber die letzten zwanzig Jahre ein und betrachtet u.a. die Benachteiligung von Studentinnen (Beitrag 11).

Im Beitrag zwolf werden Ergebnisse aus der internationalen Veréffentlichung , Etudier dans une université
qui change" (2005) vorgestellt, die im Rahmen des europdischen FREREF-Verbundes entstanden ist. Bei
den préasentierten Texten handelt es sich um die englischen Zusammenfassungen der Beitrage von Mitarbei-
tern der Arbeitsgruppe Hochschulforschung.

Die ,Zeitreise" Uber 25 Jahre wurde nur moéglich durch die kontinuierliche Unterstiitzung der am Studieren-
densurvey beteiligten 25 Hochschulen und ihrer Studierenden. Uber diesen Zeitraum war das Bundesminis-
terium fur Bildung und Forschung ein engagierter und verlasslicher Partner. Ein Wissenschaftlicher Beirat
von Professor/innen der Erziehungswissenschaft, der empirischen Sozialforschung, der Hochschulforschung
und -didaktik begleitete das Projekt Studierendensurvey und gab manche Anregung.

Auch durch die Unterstiitzung der Universitat Konstanz und des Landes Baden-Wurttemberg konnte ein
solches Langzeitprojekt realisiert werden.

Mit der Vorlage dieses Heftes wollen wir diesen Personen und Einrichtungen danken. Zugleich wollen wir
damit ein wichtiges Ziel unserer Arbeit belegen: die Information von Offentlichkeit, Beteiligten und Politik auf
einer systematisch-empirischen Grundlage, um eine gemeinsame Verstandigung Uber Probleme, Perspekti-
ven und Losungen zu ermdglichen.

Tino Bargel / Michael Ramm



1 Studium und Hochschulpolitik (1981)

Die Studentenuntersuchung 1978 der Konstanzer
Forschungsgruppe Hochschulsozialisation

Aus: Framhein, G./ T. Bargel/ B. Dippelhofer-Stiem/ H. Peisert/ J.-U. Sandberger: Studium und Hoch-
schulpolitik. Untersuchung tUber Informationsverhalten, Studiensituation und gesellschaftspolitische Vor-

stellungen von Studenten. Der Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft (Schriftenreihe Hochschu-
le 39). Bonn. Kéllen Druck, 1981, S. 6-11.







2. Die Studentenuntersuchung 1978 der Konstanzer Forschungsgruppe

Hochschulsozialisation

Fragestellung

Die Studentenuntersuchung 1978 ist Teil des Projekts "Hochschulsoziali-
sation", das im Rahmen des Sonderforschungsbereichs 23 an der Univer-
sitdt Konstanz von der Deutschen Forschungsgemeinschaft gefdrdert wird.
Es befaBt sich mit der Sozialisation an der Hochschule in ihren Vor-
aussetzungen, Bedingungen, AbTdufen und Tdngerfristigen Folgen. Im
Mittelpunkt des Untersuchungsinteresses steht die Frage, wie sich

Uber- und auBerfachliche Vorstellungen und Werthaltungen im Laufe des
Studiums entwickeln und welche Erfahrungen und Bedingungen an der
Hochschule hierbei eine Rolle spielen.

Hierfiir wurde im WS 1977/78 ein Panel von erstsemestrigen Studenten.
gebildet, die durch Wiederholungsbefragungen in jeweils zweijdhrigen
Abstdnden bis in die erste Phase ihrer Berufstdtigkeit hinein "verfolgt"
werden sollen.') Diese Ldnasschnitterhebung wird im internationalen
Vergleich durchgefﬁhrtfzkete111gt sind Projektgruppen aus Usterreich,
den Niederlanden, Polen und Jugoslawien, sowie im weiteren Zusammen-
hang - mit anderem methodischem Ansatz - aus GroBbritannien und Schwe-
den: Von daher wird es mdglich, die Studiensituation, Erfahrungen und
Vorstellungen von Studenten in unterschiedlichen Bildungssystemen

zu vergleichen.

Die Erhebungen sind als schriftliche Befragung angelegt. Im einzelnen
richtet sich das Interesse darauf, wie sich Selbstkonzepte und sozia-
le Identitdten entwickeln, wie Vorstellungen uber Wissenschaft, Uni-
versitdt und Akademiker entstehen, welche Orientierungen zum Beruf

und zur Politik sich entfalten und welches Gesellschaftsbild aufgebaut
wird.

1) Ergdnzend hierzu stehen zwei weitere Panel-Befragungen, die sich
speziell den kritischen Obergangsphasen von Schule zu Hochschule
(Abiturienten/Studienanfanger 1976/77) und von Hochschule zum Beruf
(Studenten im 9.Semester/Berufsanfinger 1980/1984) widmen. Fir die
Gesamtforschungsanlage vgl. Forschungsgruppe Hochschulsozialisation
Konstanz (1979 a). :

2) Kodirektoren der internationalen Studie sind H. Peisert und W. Mar-
kiewicz (Warschau). Die Koordination liegt beim Europdischen Koor-
dinationszentrum fir sozialwissenschaftliche Forschung (Wien).



Dangben werden Informationen erfaBt, die sich auf die persdnliche Stu-
diensituation beziehen. In diesem Zusammenhang wird gefragt, wie Stu-
denten die hochschulische "Umwelt" erleben und beurteilen: Mit welchen
Vorstellungen iiber das Studium und mit welchen Plinen kommen Studen-
ten an die Hochschule und wie werden diese eingeldst? Mit welchen An-
forderungen sehen sie sich in den einzelnen Fdchern konfrontiert und
welche Lernstrategien werden entwickelt? Wie ist der Kontakt zu Kom-
militonen und Lehrenden? Welche Probleme ergeben sich aus der Stu-
diensituation, in welchen Bereichen werden besondere Schwierigkeiten
und Belastungen empfunden?

Solche Informationen sollen auch, in praxisorientiertem Bezug, un-
mittelbar der Berichterstattung iliber die aktuelle Situation an den
Hochschulen dienen. Hierfiir wird das Kerninstrument, das bei den Wie-
derholungsbefragungen unverdndert eingesetzt wird, bei den einzelnen
Erhebungen von Fall zu Fall durch Fragebatterien erginzt, die auf bil-
dungspolitisch aktuelle Probleme ausgerichtet sind. So war es sinn-
voll und mdglich,in die Studentenuntersuchung 1978 einige Zusatzfra-
gen zum Informationsverhalten von Studenten einzubeziehen, wie dies
in dhnlicher Weise bei der vorangegangenen Abiturientenuntersuchung
1976 mit Fragen lber die Motivation fiir einen Studienaufenthalt im
Ausland praktiziert wurde (Framhein/Peisert, 1977).

Ziel dieser Zusatzstudie ist es, herauszufinden, ob sich Studenten hin-
reichend iliber Fragen ihres Studiums und der Hochschulpolitik infor-
miert fiihlen und in welchen Bereichen Informationsdefizite bestehen.
Gibt es lberhaupt ein ausgeprdgtes Interesse an hochschulpolitischen
Fragen? Welche Informationsquellen werden benutzt, um sich iber hoch-
schulpolitische Fragen eine Meinung zu bilden: Welche Rolle spielt die
Berichterstattung in den Medien? Finden offizielle Verlautbarungen von
staatlichen Stellen und Universitdtsleitungen Beachtung oder ist die
informelle Kommunikation zwischen Studenten und Hochschullehrern
wichtiger? Welche Argumente sind in der Diskussion um die neuen Hoch-
schulgesetze von Bund und Landern besonders wichtig? Bei all diesen

- Fragen geht es auch darum, ob sich Studenten unterschiedlicher Fach-
richtung unterscheiden. und welche Unterschiede zwischen einzelnen



Hochschulen bestehen, ob sich die persdnliche Studiensituation auf
das Informationsverhalten auswirkt und ob es spezifische Informations-
muster fiir Studenten mit unterschiedlichem politischen Standort gibt.

Untersuchungsgruppe

In das Studentenpanel, das im WS 1977/78 erstmals befragt wurde, wur-
den deutsche Studienanfanger im ersten Hochschulsemester einbezogen.
Entsprechend der analytischen Gesamtfragestellung erfolgte die Zu-
sammenstellung des Panels unter dem Gesichtspunkt, in sich mdglichst
homogene Gruppen untereinander vergleichen zu konnen. Daher wurde
eine nach Fachrichtung, Geschlecht und Institution geschichtete Aus-
wah1l vorgenommen.

Die Fachrichtungen wurden so ausgewdhlt, daB sie die verschiedenen
akademischen "Kulturen" der Geistes-, Sozial- und Naturwissenschaf-
ten, der Medizin und der Technologie reprdsentieren. Fiinf Fachrich-
tungen an Universitdten wurden im einzelnen beriicksichtigt: Germani-
stik, Wirtschaftswissenschaften, Naturwissenschaften (Physik/Chemie,
Biologie), Humanmedizin und Ingenieurwissenschaften (Maschinenbau,
Elektrotechnik, Bauingenieurwesen); mit Ausnahme der Ingenieurwis-
senschaften wurden jeweils Manner und Frauen befragt. Diese Stu-
dienrichtungen stellen nicht nur unter dem Gesichtspunkt der Lehrin-
halte kontrastierende "Fachumwelten" dar; sie unterscheiden sich
teilweise auch erheblich in der Studienorganisation, im Lern- und Ar-
beitsklima, im Umgang mit Dozenten oder den beruflichen Karriere-
mustern. Der Stellenwert solcher Merkmale fiir den Sozialisationsver-
lauf an der Hochschule soll im Rahmen der Paneluntersuchung beobach-
tet werden. '

Neben Fachrichtung und Geschlecht wurden einige weitere Auswahlbestim-
mungen eingefiihrt, die eine mdoglichst groBe Homogenitdt der Quoten ge-
wdhrleisten sollten. So wurden nur deutsche Studienanfdanger im ersten
Hochschulsemester beriicksichtigt, die noch keine Studienerfahrung in
anderen Fdchern gemacht hatten und bei Studienbeginn hdchstens 23 Jahre
alt waren. Daher sind "Parkstudenten" und "Altwarter" im harten Numerus
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clausus Fach Medizin nicht beriicksichtigt; vielmehr setzt sich die
Untersuchungsgruppe der Mediziner - entsprechend dem im WS 1977/78
giiltigen Auswahlverfahren - vornehmlich aus Studienanfﬁngern zusammen,
die aufgrund des Leistungskriteriums einen Studienplatz erhalten hatten
und sich durch besonders gute Abiturdurchschnittsnoten auszeichnen.

Um abschdtzen zu kdnnen, inwieweit fachspezifische Effekte generali-
sierbar sind und welcher Stellenwert der Ebene der Institution zu-
kommt, war die Einbeziehung mehrerer Universititen angezeigt. Sie soll-
ten - um eine hinreichende Kontrastierung zu gewdhrleisten - in ver-
schiedenen Bundesldndern 1iegen und moglichst gleichgewichtig eine
ausreichende Zahl von Studienanfingern in den festgelegten Fachrich-
tungen aufweisen. Diese Uberlegungen sowie die ortliche Erreichbarkeit
filhrten zur Auswahl der drei Universitdten Frankfurt, Freiburg und
Minchen, sowie der beiden Technischen Universitidten Darmstadt und
Miinchen.

Als nicht-universitdre Kontrollgruppe wurden in das Panel der Studen-

ten Studienanfdnger der Fachrichtungen Sozialarbeit und Ingenieurwesen
an der Fachhochschule Miinchen aufgenommen, um Besonderheiten universi-
tdrer Selektion und Sozialisation herausarbeiten zu kénnen.

In Miinchen wurden zusdtzlich zu den Studienanfidngern auch Studenten im
neunten Semester befragt, in gleicher Weise wie die Erstsemester nach
Fachrichtung und Geschlecht geschichtet.1) Dies geschah mit dem Ziel,
nicht nur die Entwicklung einer Studentengeneration zu analysieren,
sondern verschiedene Studentengenerationen, die zum gleichen Zeitpunkt,
aber in unterschiedlichem Semester studieren, miteinander zu verglei-
chen. Ein weiterer Vergleich ergibt sich, wenn die jetzigen Studienan-
fdnger im neunten Semester zum drittenmal befragt werden: dann konnen
Differenzen auf die kombinierte Wirkung von Studentengeneration und
Untersuchungszeitpunkt zuriickgefiihrt werden.

1) Fiir die Auswahl der Studenten im neunten Semester wurde ferner
eine Altersgrenze von hochstens 32 Jahren gesetzt; ein vorgangiges
Studium eines anderen Faches sollte ggf. hochstens sechs Semester
gedauert haben.
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An den drei Universitdten und der Fachhochschule Miinchen wurden samt-
Tiche Studentinnen und Studenten, die den Quotenmerkmalen entsprachen,
aufgefordert, sich an der Untersuchung zu betei]igen.1) An den Techni-
schen Universitdaten in Darmstadt und Munchen, bei denen eine sehr groBe

Anzahl von Studenten den Quotenmerkmalen entsprach wurde eine Zufalls-
auswahl vorgenommen.

Bei der Werbung um eine Teilnahme an der Untersuchung (vgl. hierzu im
einzelnen Kap. 3) wurde von vornherein deutlich gemacht, daB es sich
um einen recht anspruchsvollen Fragekatalog handelt, fiir dessen Be-
antwortung etwa zwei Stunden zu veranschlagen waren und dariiber hinaus
das'Untersuchungsziel nur erreicht werden konne, wenn die Studienan-
fanger auch an den in zweijdhrigen Abstanden geplanten Wiederholungs-
befragungen teilnehmen wiirden. Unter diesen Voraussetzungen. ist es

im Hinblick auf die liblichen Antwortraten bei sozialwissenschaftli-
chen Erhebungen als sehr gutes Ergebnis einzuschitzen, daB rund 55 Pro-
zent der angeschriebenen'Studenten bereit waren, sich an der Untersu-
chung zu beteiligen, wobei die Antwortrate differenziert nach den
einzelnen Institutionen und Fachrichtungen zwischen rund 50 Prozent

und 60 Prozent variiert. Bei der zur Zeit laufenden Wiederholungs-
befragung (WS 1979/80), haben sich bisher fast 80 Prozent der damaligen
erstsemestrigen Studenten beteiligt.

Tabelle 1 zeigt, wieviele erst- und neuntsemestrige Studentinnen und
Studenten sich an den sechs ausgewahlten Hochschulen an-der Studen-
tenuntersuchung 1978 betei1igten.2 '

1) Zu den Auswahlbestimmungen, die eine moglichst groBe Homogenitat
der Quoten gewdhrleisten sollten, gehort auch die Art der Studien-
berechtigung und die Kombination der Nebenfidcher. Hierzu und zum
Ricklauf vgl. im einzelnen Forschungsgruppe Hochschulsozialisation
Konstanz (1979 b).

2) Fiir eine Aufgliederung der Untersuchungsgruppe nach Fichern vgl.
Tabelle 2. Fiir eine detaillierte Aufgliederung nach den drei Ebenen
von Fach, Geschlecht und Institution vgl. Tabelle A 1 im Anhang.



Tabelle 1
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Konstanzer Studentenuntersuchung 1978

Befragte nach Semesterzahl, Geschlecht und besuchter Hochschule

Befragte Studenten Mannlich Weiblich | Insgesamt
STUDENTEN IM ERSTEN SEMESTER

Universitat Frankfurt 228 102 330
Universitdt Freiburg 194 122 316
Universitdt Miinchen 305 229 534
TH Darmstadt 152 - 152
TU Miinchen 137 . - 137
1. Semester, Universitdten 1.016 453 1.469
FHS Miinchen 167 38 205
1. Semester, insgesamt 1.183 491 1.674
STUDENTEN IM NEUNTEN SEMESTER

Universitat Miinchen 195 126 321
TU Miinchen 103 - 103
9. Semester, insgesamt 298 126 424
BEFRAGTE IM ERSTEN UND NEUNTEN

SEMESTER INSGESAMT 1.481 617 2.098

Auf den Aussagen dieser 2.098 Studenten und Studentinnen beruhen die

Aussagen und Urteile in dem hier vorgelegten Bericht. Dabei konzen-

triert sich der Bericht vor allem auf die Studenten an Universititen,

Informationen iiber die Fachhochschulstudenten wurden in diesem Be-
richt nur bei besonders markanten Ergebnissen hinzugefiigt.




Studienerfahrungen und studentische
Orientierungen (1989)

Absichten und Anlagen der drei Studentenbefragungen
Veranderungen im sozialen Profil der Studentenschaft

Aus: Bargel, T./ G. Framhein/ H. Peisert/ J.-U. Sandberger: Studienerfahrungen und studentische Orien-
tierungen. Drei Erhebungen zur Studiensituation in den 80er Jahren. Der Bundesminister fir Bildung und
Wissenschaft. Bildung-Wissenschaft-aktuell 4/89, S. 3-10.
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1  Absichten und Anlage der drei Studentenbefragungen

Dreimal sind Studierende an Universititen und Fachhochschulen in den achtziger Jahren von uns befragt
worden: in den Wintersemestern 1982/83, 1984/85 und 1986/87. Damit soll den vorhandenen Erhebun-
gen zu den materiellen Aspekten der Studiensituation und zu den Ausbildungsverldufen eine Studie zur
Seite gestellt werden, die sich auf Studienerfahrungen und Studienstrategien sowie auf berufliche und
gesellschaftliche Orientierungen der Studierenden bezieht. Sie soll dazu verhelfen, die Studentenschaft in
ihren Motiven, Erwartungen und Urteilen zu verstehen, auf Problemzonen der Hochschulausbildung aus
der Sicht der Studierenden aufmerksam zu machen sowie Aussagen iiber die Studentenschaft aufgrund
der systematischen Informationen qualifizieren, gegebenenfalls zurechtriicken zu konnen.

Eine wichtige Absicht der Erhebungsreihe liegt darin, verliBliche und iiber die Zeit vergleichbare Infor-
mationen zu erhalten. Da das Konzept einer kontinuierlichen Informationsgewinnung iiber die Entwick-
lung der Studiensituation wiederholte Erhebungen verlangt, wurde dies in Form standardisierter, schriftli-
cher Querschnittbefragungen im Zwei-Jahres-Rhythmus realisiert. Die Vergleichbarkeit ist auBerdem
durch die Einbeziehung der gleichen Universititen und Fachhochschulen sowie durch ein gleichbleiben-
des Auswahlverfahren der Studierenden gewihrleistet.

Die Auswahl der vierzehn beteiligten Universititen und Fachhochschulen beriicksichtigt die verschie-
denen vorhandenen Arten (Universititen, Technische Universitidten, Gesamthochschulen, Fachhoch-
schulen) und GréBenordnungen der Hochschulen in ihrer Streuung iiber die Bundeslinder. Die Studenten,
die gebeten wurden, sich an der Befragung zu beteiligen, wurden alle nach dem Zufallsverfahren ausge-
wihlt (in der Regel etwa jeder Zehnte an den beteiligten Hochschulen). Aus datenschutzrechtlichen
Griinden wurden der Projektgruppe weder Namen noch Adressen der ausgew#hlten Studenten zur Verfii-
gung gestellt. Die Erhebungsunterlagen wurden jeweils von den Hochschulen direkt an die Studierenden
versendet.

Dank der Unterstiitzung durch die Hochschulen konnten die Erhebungen jeweils ohne gréBere Probleme
durchgefiihrt werden. Die Beteiligung der angeschricbenen Studenten von 41,3 Prozent, 44,7 Prozent und
44,0 Prozent in den drei Erhebungen entspricht den fiir schriftliche Umfragen erwartbaren Quoten, wenn
wegen der Anonymitit gezielte Mahnungsmoglichkeiten nicht bestehen.

Selbstverstindlich sollen die Befunde weitgehend reprisentativ fiir die deutschen Studierenden an Uni-
versitidten und Fachhochschulen sein. Dariiberhinaus werden tiefer gestaffelte Analysen angezielt, zum
Beispiel nach Fichergruppen und Einzelféchern, nach Geschlecht und Semesterzahl, nach dem Lei-
stungsstand und den Berufsaussichten. Wegen der unterschiedlichen Studienbedingungen in den Fichern,
etwa hinsichtlich Regelungen und Anforderungen, erweisen sich solche Unterscheidungen als unum-
ginglich, um angemessene Einsichten in Verinderungen und Stabilititen der Studiensituation wie der
studentischen Orientierungen zu gewinnen. Um solche differenzierten Analysen auf einer gesicherten Ba-
sis zu ermdglichen, muB sich eine groBe Zahl von Befragten beteiligen.

Deshalb bearbeiteten jeweils viele Studierende den Fragebogen: in der ersten Erhebung 6.607 Universi-
tits- und 1.059 Fachhochschulstudenten; in der zweiten waren es 7.663 an Universititen und 2.324 an
Fachhochschulen und in der dritten 7.532 an Universititen und 2.279 an Fachhochschulen. Insgesamt ha-
ben sich damit 27.464 Studierende der Miihe unterzogen, die ausfiihrliche Reihe unserer Fragen zu be-
antworten. Fiir ihre Bereitschaft mitzuwirken danken wir all diesen Studierenden.
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In der Berichterstattung zu den einzelnen Erhebungen wird jeweils ein thematischer Schwerpunkt gesetzt.
Bei der ersten Befragung waren dies die beiden Ubergangsphasen von der Schule zur Hochschule und
vom Studium in den Beruf, wobei vor allem den Belastungen und Folgen ungiinstiger Berufsaussichten
nachgegangen wurde (vgl. Bargel et al. 1984). Da bei der zweiten Erhebung die Fachhochschulen voll-
stindig einbezogen wurden, lag es nahe, dem Vergleich der Studiensituation an Universititen und Fach-
hochschulen besondere Aufmerksamkeit zu schenken, zum Beispiel hinsichtlich Regelungsdichte, Praxis-
und Forschungsbezug oder hinsichtlich der Kontakte zwischen Hochschullehrern und Studierenden (vgl.
Peisert et al. 1988).

Mit der dritten, im Wintersemester 1986/87 durchgefiihrten Erhebung riickt nun der zeitliche Vergleich
zur Entwicklung der Studiensituation und der studentischen Orientierungen in den Vordergrund. Vergli-
chen mit den Sozialerhebungen, die 1985 bereits zum elften Mal durchgefiihrt wurden (vgl. Isserstedt et
al. 1986), ist mit unseren drei Erhebungen sicherlich erst eine bescheidene Zeitreihe entstanden. Da sie
aber iiber drei MeBzeitpunkte im Abstand von jeweils zwei Jahren erfolgte, erlaubt sie erstmals Trends
und Stabilititen der Erfahrungen und Orientierungen von Studierenden in den 80er Jahren aufzuzeigen,
wie es anhand von Einzeluntersuchungen bislang nicht moglich war.

Wie angebracht einc kontinuierliche und zugleich differenzierte Erfassung der studentischen Erfahrungen
im Studium ist, belegt ein Blick auf die Entwicklung der Studentenzahlen: Im Zeitraum zwischen 1983
und 1987, den unsere Erhebungen umfassen, sind die Studentenzahlen an Universititen wie Fachhoch-
schulen deutlich angestiegen. Wihrend die Universitéiten einen Zuwachs um 12 Prozentpunkte registrie-
ren, fdllt er an den Fachhochschulen mit 30 Prozentpunkten sogar noch erheblich stiirker aus. Besuchte
anfang der 80er Jahre etwa jeder fiinfte Studierende eine Fachhochschule, ist es zum Ende des Jahrzehnts
bereits jeder vierte. Auch darin driickt sich die gewachsene Bedeutung der Fachhochschulen aus (vgl. Ta-
belle 1).

Hinter der pauschalen Zunahme der Studierenden verbergen sich ganz unterschiedliche Entwicklungen in
den einzelnen Fichern. Einige Ficher verzeichnen einen auBerordentlich starken, ja dramatischen Zu-
wachs, andere Fécher stagnieren, und bei einer Reihe von Studienfichern ist sogar ein Riickgang der Stu-
dentenzahlen eingetreten. An den Universitiiten ist der Zuwachs am groBten in der Informatik, den
Wirtschaftswissenschaften, insbesondere der Betriebswirtschaftslehre, sowie in der Humanmedizin, der
Physik, in Philosophie, Geschichte und den auBereuropiischen Sprachen; auBerdem in den Fichem Ma-
schinenbau und Elektrotechnik an Technischen Universititen. Riickldufig sind die Studentenzahlen dage-
gen in Germanistik, Anglistik und katholischer Theologie, in Soziologie und Wirtschaftspidagogik, aber
auch in der Sportwissenschaft, der Mathematik und bei den Bauingenieuren. An den Fachhochschulen
entfédllt der Zuwachs weit iberproportional auf die Naturwissenschaften (insbesondere Informatik) und
die Wirtschaftswissenschaften, wihrend im Fachgebiet Sozialwesen die Studentenzahlen zuriickgingen.
Dadurch haben an den Fachhochschulen, neben der nach wie vor dominierenden Fachgruppe der Ingeni-
curwissenschaften (mit 55 Prozent), mittlerweile die Wirtschaftswissenschaftler die Studierenden im
Fachbereich Sozialwesen zahlenmiiBig weit iiberfliigelt.

Wegen dieser Veridinderungen in den Studienfachwahlen und der unterschiedlichen Zu- oder Abnahme
der Studenten in den einzelnen Fichern erhilt die Frage nach dem Erleben und der Beurteilung der Stu-
diensituation erhthte Bedeutsamkeit: Haben sich die Erwartungen der Studierenden verindert, hat sich
ihre Studiensituation und die Beziehung zu den Lehrenden verschlechtert, wo liegen die Belastungen im
Studium und der studentischen Lebenssituation? Wie steht es um das hochschulpolitische Interesse der
Studenten und ihre Protestbereitschaft, worauf richten sich ihre Forderungen zur Hochschulentwicklung
und zur Verbesserung ihrer Studiensituation?
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Tabelle 1

Entwicklung der Zahl deutscher Studierender an Universitdten und Fach-
hochschulen nach Fdchergruppen zwischen WS 1982/83 und WS 1986/87

(in Tausend)

Universitaten Fachhochschulen
Fichergruppen ws ws ws Zu-/ ws ws ws Zu-/
82/83| B4/85|86/87 |Abnahme |82/83 |84/85 | B6/87 | Abnahme
' in % in %

Sprach-/Kulturuissensch./ 202,2 21,7 214,09 +11 | 14,5 15,8 17,0| +17

Sport

Sozialwiss./Psychologie 88,5 91,4 92,7 +5

Sozialwesen 32,8 32,4 30,5 =7
Rechtswissenschaft 78,9 84,8 82,3 +4 - - - X
Wirtschaftswissenschaften 76,6 90,3 104,2 +36 3,9 40,7 47,3 +48
Medizin/Veterindrmedizin 85,3 91,8 95,9 412 - - - X
Naturwiss./Mathematik 149,8 164,6 17,5 +15 8,6 12,4 14,5 +69
Ingenieurwissenschaften 78,8 86,6 92,4 +17 |107,7 134,4 145,0 +35

Andere Ficher (Agrarw. u.d.) 19,7 20,7 21,7 +10 7,8 8,9 9,7| +25

Deutsche Studierende
insgesamt 779,9 841,39 874,8| +12 |203,4 244,8 2B4,1 +30

Quelle: Statistisches Bundesamt Wiesbaden (Hg.): Studenten an Hochschulen. Reihe 4.1
(Fachserie 11: Bildung und Kultur). Stuttgart-Mainz: Dez. 1983, Nov. 1985, April 1988.

Bei der groBlen Zahl Befragter kann man davon ausgehen, daB selbst kleine Unterschiede statistisch "si-
gnifikant" sind, das heiBt tatsiichliche Unterschiede oder Verinderungen in der Grundgesamtheit der Stu-
dentenschaft darstellen. Sicherlich hiingt es von dem jeweiligen Problem ab, inwieweit eine Veriinderung
als gering oder gravierend, als Trend oder Stabilitit zu verstehen ist. In der Regel sprechen wir bei Unter-
schieden, die in der GréBenordnung von drei bis fiinf Prozent liegen, von "gewissen oder tendenziellen”
Verschiebungen; Zu- oder Abnahmen zwischen fiinf und neun Prozent werden zumeist als "deutlich”
beurteilt. Solche starken Verschiebungen sind zwischen 1983 und 1987 fiir manche der beruflichen, ge-
sellschaftlichen und politischen Orientierungen der Studierenden zu beobachten, zum Beispiel bei den
angestrebten Titigkeitsbereichen, der Unterstiitzung politischer Ziele oder den Haltungen gegeniiber al-
ternativen Werten. :

Wie die Befragten der beiden ersten Erhebungen erhalten nunmehr auch die befragten Studierenden der
letzten Erhebung im Wintersemester 1986/87 als Dank und als Riickmeldung diesen Kurzbericht zuge-
sandt. Die darin mitgeteilten Befunde sind eine Auswahl aus dem ausfiihrlichen Untersuchungsbericht,
der im Sommer 1989 in der Reihe "Studien zu Bildung und Wissenschaft" des Bundesministeriums fiir
Bildung und Wissenschaft vertffentlicht wird.
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2 Veridnderungen im sozialen Profil der Studentenschaft

Die 60er Jahre waren der Beginn eines Booms im Bildungswesen. Nicht allein konomische Griinde,
sondern auch Prinzipien sozialer Gerechtigkeit fiihrten zu Forderungen nach mehr Bildungschancen. Pro-
gramme des Hochschulausbaus wurden aufgelegt, an vielen Orten wurden neue Hochschulen gegriindet -
zum Teil mit Reformanspriichen bei der Gestaltung von Lehre und Forschung. Mit diesem Ausbau sollten
die Hochschulen fiir junge Menschen sich 6ffnen, die bisher den Weg zur "alma mater" nicht gefunden
hatten. Das galt einerseits fiir Jugendliche aus "bildungsfernen Elternhitusern” oder "Arbeiterfamilien”,
das galt andererseits fiir junge Frauen.

Tatsichlich wurde einiges erreicht. Studierten 1965/66 an Universititen erst 28,3 Prozent Frauen, stieg
ihr Anteil kontinuierlich bis Anfang der 80er Jahre auf 39,3 Prozent; an den Fachhochschulen stieg der
Frauenanteil in diesem Zeitraum entsprechend von 18,0 auf 29,0 Prozent. Auch Kinder aus bildungsfer-
nen Elternhdusern, nahmen héufiger ein Studium auf: stammten Mitte der 60er Jahre nur knapp fiinf Pro-
zent der Studierenden an Universititen aus Arbeiterfamilien, waren es Anfang der 80er Jahre immerhin
15 Prozent.

In den 80er Jahren wurden zwar keine neuen Hochschulen mehr gegriindet, aber die Studentenzahlen sind
dennoch weiterhin ungebrochen und stark angestiegen. Im Wintersemester 1980/81 iiberstieg die Zahl der
Studierenden im gesamten Hochschulbereich erstmals die Millionengrenze. 1988 besuchen etwa 1,47
Millionen Studierende die Hochschulen, bei jihrlich iiber 200.000 Studienanfingern. Angesichts dieser
anhaltenden Zunahme der Studenten dréngt sich die Frage auf, ob der frithere Trend zur Offnung der
Hochschulen fiir Frauen und Arbeiterkinder sich ebenso in den 80er Jahren fortgesetzt hat?

Im Profil der Studentenschaft hat sich in den 80er Jahren die weibliche Komponente nicht mehr verstiirkt.
Der Anteil der Studentinnen stagniert seit Anfang der 80er Jahre an Universititen bei etwa 41, an Fach-
hochschulen bei etwa 28 Prozent (vgl. Tabelle 2). Da ihr Anteil unter den Studienberechtigten weiter an-
stieg und mittlerweile fast genau so viele junge Frauen wie junge Miinner das Eintrittsbillet fiir die Hoch-
schule erworben haben (47,4 %), ist daraus zu schlieBen, da8 Frauen diese Berechtigung seltener wahr-
nehmen. In der Tat zeigen sich die jungen Frauen viel unsicherer, ob sie ein Studium aufnechmen sollen.

Im Hinblick auf die soziale Herkunft ist gegeniiber den 60er und 70er Jahren die weitere Zunahme von
Kindern aus bildungsfernen Elternhiiusern gebremst. Der Anteil von Kindern aus Arbeiterfamilien sta-
gniert bei etwa 14 Prozent an Universitiiten und einem knappen Viertel an Fachhochschulen (vgl. Tabelle
2). Bedenkt man, dal 45 Prozent der Erwerbstitigen Arbeiter sind, haben Kinder aus Arbeiterfamilien
nach wie vor schlechte Karten in unserem Bildungswesen,

Was sind die Griinde, daB der Anteil von Arbeiterkindern und Frauen unter den Studierenden stagniert,
sie hédufiger trotz Abitur auf ein Studium verzichten? Arbeiterkindern versperren vielfach finanzielle Pro-
bleme und die verschlechterten Aussichten auf dem akademischen Arbeitsmarkt, verstéirkt durch ihr eige-
nes hohes Sicherheitsmotiv, den Hochschulzugang. Frauen geben ihren Studienwunsch hiufiger auf, weil
sie auf bestimmte Ficher festgelegt sind und bei NC-Betroffenheit eher auf andere, nichtwissenschaftli-
che Ausbildungen als auf ein anderes Studienfach ausweichen. Eine Rolle spielt zusitzlich, da8 weniger
gute Noten sie eher beeindrucken und sie von der Aufnahme eines wissenschaftlichen Studiums abhalten
(vgl. Bargel 1981; Walter 1986).
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Tabelle 2

Indikatoren zum sozialen Profil der Studentenschaft

Universitdten nghwochgchLlen1)

Soziale Indikatoren ws ws ws ws ws ws

82/83 | 84/85| 86/87| 82/83 | 84/85| B6/87
Anteil Frauenz]
- unter Studierenden 41,2 41,3 41,5 | 29,5 28,1. 27,8
Soziale Herkunft
Bildungsstand Elternhaus3)
- Volks-/HauptschulabschluB 30 28 26 (52) 45 40
- Universit&t/Techn. Hochschule 23 25 26 (9) 9 10
Berufsstellung des Vaters
- Arbeiter/Facharbeiter 14 14 14 (28) 25 23
Hochschulzugang
- Gymnasium/gym. Oberstufe 87 86 88 (31) 38 41
- Allgemeine Hochschulreife 96 g5 96 (32) 39 4
Reqgionale Herkunft/Mobilitst
- SeBhafte und Nahbereich (bis 50 km) 57 59 57 | (56) 62 64
- Hochschulwechsler 14 14 17 X 3 4
Dauer bis Studienaufnahme
- In 1 Jahr nach Erwerb der HS—Reife 57 55 54 (51) 52 50
- Durchschnittliche Dauer (in Monaten) 11,9 1,6 12,8 [(12,1) 12,2 13,5
Alter der Studierenden
- Durchschnittsalter 24,3 24,5 24,7 |(23,2) 24,0 24,3
- Alter bei Beginn Fachstudium 21,2 21,5 21,9 |(22,1) 22,2 22,2
- Zweit-/Aufbaustudium 1 10 9 (5) 2 2
Familienstand
- verheiratet, getrennt 12 1 10 (1) 1 10
- ein oder mehr Kinder 7 7 7 (8) a 7

1) Da in der ersten Efhebung nur zwei Fachhochschulen berticksichtigt werden konmnten,

sind die Daten fiir das WS 1982/83 in Klammern gesetzt.

2) Quelle: Wissenschaftsrat 1988, S. 314, Tabelle 18. In den Erhebungen ist der Anteil
der Frauen stets leicht unterreprdsentiert: 36 % an Univ., 24 % an FH.
3) Hichster Schul-/AusbildungsabschluB von Vater oder Mutter.
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Dagegen halten schlechtere Noten oder fehlende Fachneigung Abiturienten aus Oberschichtfamilien, be-
sonders die jungen M#nner, vom Studium kaum ab. Sie geben sich nach wie vor studiengewiB, ja
studienfixiert: Zumeist studieren sie dann Jura oder Wirtschaftswissenschaften. In neueren Untersuchun-
gen wurde aufgezeigt, daB der Sohn eines hheren Beamten oder Akademikers, selbst mit recht schlech-
ten Abiturnoten, eine hohe Studienchance hat; eine Arbeitertochter mit guten oder sehr guten Noten be-
sitzt dagegen eine viel geringere Studienchance (vgl. Stegmann 1986).

Diese Selektion beim Hochschulzugang, selbst wenn sie als freiwilliger Verzicht erscheint, ist aber aus
zwei Griinden als problematisch anzuschen. Erstens spielt der tatsichliche Leistungsstand, wie er sich in
den Abiturnoten ausdriickt, nur eine nachgeordnete Rolle als Kriterium, Das viel beschworene Leistungs-
prinzip erweist sich an der Schwelle von der Schule zur Hochschule fiir manche auBer Kraft gesetzt.
Zweitens ist die Aufgabe des Studienwunsches in Wahrheit ein Verzicht unter dem Druck sozialer Ver-
hiltnisse und Motive, wobei neben die traditionellen Bildungsbarrieren der Herkunft und der Ge-
schlechtsrolle die neuen Filter des Numerus Clausus und der Arbeitsmarktunsicherheit getreten sind (vgl.
Sandberger/Lehner 1981).

Es zeichnet sich ab, daB der Bildungsstand der Eltern fiir die Studienaufnahme sogar wieder bedeutsamer
wird. An den Universitéiten stammen wieder mehr Studierende aus Akademikerfamilien, seltener haben
Studierende Eltern mit HauptschulabschluB. In Jura und Medizin ist die Selbstrekrutierung aus akademi-
schen Elternhdusern am hochsten geblieben, die entsprechenden Anteile sind in den 80er Jahren sogar
deutlich angestiegen. In der Medizin kommen nunmehr fast vier von zehn Studierenden aus einem El-
ternhaus, wo bereits Vater oder Mutter ein Hochschulstudium absolviert haben,

Mit den steigenden Studentenzahlen geht in den 80er Jahren, anders als in den 60er und 70er Jahren,
keine weitere soziale Offnung der Hochschulen einher. Entweder ist eine Stagnation - wie beim Anteil
der Frauen - oder sogar eine Tendenz zur neuerlichen SchlieBung und sozialen Selbstrekrutierung einge-
treten, Beide Trends sind an Universititen wie Fachhochschulen vorhanden. Nach wie vor aber werden
Fachhochschulen eher fiir den Bildungsaufstieg genutzt;denn dort haben 40 Prozent der Studenten El-
tern mit HauptschulabschluB, an den Universititen nur 26 Prozent (vgl. Tabelle 2).

In anderen Bereichen des sozialen Profils unterscheiden sich Universitiits- und Fachhochschulstudenten,
entgegen manchen Annahmen, weniger: sei es in der regionalen Herkunft, sei es in den Tétigkeiten vor
dem Studium und deren Dauer: Hier wie dort kommt mittlerweile nur knapp die Hilfte innerhalb eines
Jahres nach Erwerb der Hochschulreife an die Hochschule. Etwa jeder Siebte hat vor oder nach dem Er-
werb der Hochschulreife eine berufliche Ausbildung absolviert, bevor das Studium aufgenommen wurde.
Jeder Zehnte ist oder war im iibrigen verheiratet, bei abnehmender Tendenz; sieben Prozent an beiden
Hochschularten haben zumindest ein Kind.

Traditionellerweise wurde das "soziale Bild" vom Studenten durch folgende Ziige charakterisiert: Er ist
minnlich, kommt aus "gutem" Elternhaus (begiitert oder gebildet), hat nach dem Abitur direkt das Stu-
dium aufgenommen; er ist weder verheiratet noch neben dem Studium erwerbstitig, geht ganz im Stu-
dium oder Studentenleben auf - und er ist jung (vgl. Huber 1985). Die Entwicklungen der letzten Jahr-
zehnte haben dieses Bild in entscheidenden Ziigen veriindert. Die Studentenschaft ist vielfiltiger, sozial
heterogener geworden. Und das Durchschnittsalter der Studierenden hat bestiindig zugenommen,

Viele betrachten das im Vergleich zu Studenten anderer Linder "hohe Alter" der deutschen Studierenden

als problematische "Uberalterung" oder "Lebenslaufsverspitung”. In dieser Sicht muB es bedenklich er-
scheinen, daB sowohl an den Universitiiten wie an den Fachhochschulen das Alter der Studierenden in
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den 80er Jahren weiter angestiegen ist. Die befragten Universititsstudenten sind mittlerweile im Durch-
schnitt 24,7, die Fachhochschulstudenten 24,3 Jahre alt. In diesem Alter sollte aber nach Meinung vieler
das Studienende in Sichtweite sein. Am Anteil von Langzeitstudenten (mit 13 und mehr Semestern) oder
von Studierenden in einem Zweit-/Aufbaustudium nach dem ersten Examen liegt der Anstieg im Durch-
schnittsalter kaum. In beiden Fllen ist fiir die 80er Jahre sogar eine leicht riickldufige Tendenz vorhan-
den.

Das steigende Durchschnittsalter ist hauptsichlich auf die zunehmend #lteren Studienanfénger zuriickzu-
fithren: an den Universitéten sind sie inzwischen im Schnitt 21 1/2, an den Fachhochschulen fast 22 Jahre
alt. Da die Ménner zus#tzlich hiufiger den Wehrdienst abzuleisten haben, sind sie im Vergleich zu den
Frauen beim Studieneinstieg noch Zlter. Noch ungiinstiger wird es, wenn man nicht den Hochschulein-
tritt, sondern das erste Fachsemester beriicksichtigt: Ménner beginnen im Schnitt ihr Fachstudium an
Universititen erst mit 22,0 an Fachhochschulen mit 22,4 Jahren.

Mit der Aufnahme des Hochschulstudiums verbinden die Studierenden. nach wie vor in erster Linie die
Erwartungen, mehr iiber das gewihlte Fachgebiet zu erfahren und spiter eine interessante Arbeit zu ha-
ben. Universititsstudenten bewerten 1987 eine gute wissenschaftliche Ausbildung als Ertrag etwas ho-
her. Dies ist hauptsichlich auf die Entwicklung bei den Frauen zuriickzufiihren, die nun die wissen-
schaftliche Qualifikation an den Universitéiten nahezu genauso bewerten wie die Ménner, - und entspre-
chend nunmehr eine Promotion fast genauso hiufig anstreben.

An beiden Hochschularten ist die Tendenz zur hoheren Bewertung des materiellen Ertrages eines Studi-
ums zu beobachten: Sowohl die Mdglichkeit, sich ein gutes Einkommen zu sichem, als auch die Aus-
sicht, eine hohe soziale Position zu erreichen, werden heute mehr betont. Zugleich ist an beiden Hoch-
schularten die Erwartung, zur Verbesserung der Gesellschaft beizutragen, leicht zuriickgegangen.

Die Hierarchie der Motive, die die Studienfachwahl steuern, wird von den Kriterien "eigenes Interesse”
und "eigene Begabung" unverindert angefiihrt. Auch die Stufung der anderen Motive, wie Vielfalt der
beruflichen Mdglichkeiten oder ein fester Berufswunsch, bleiben in der Ranglagerung gleich. Am Ende
der Rangreihe liegen zwar immer noch die eher materiellen Motive, aber sie haben speziell an den
Fachhochschulen, nicht unerheblich aufgeholt. Die Aussichten auf einen sicheren Arbeitsplatz, die Ein-
kommenschancen im spéteren Beruf, die Aussichten spiter in eine Filhrungsposition zu kommen, haben
sich zwar nicht in den Vordergrund schicben konnen, aber sie sind fiir deutlich mehr Studenten wichtiger
geworden, darunter am stiirksten die gute Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz. Auf diese Verdnde-
rungen in den Motiven der Studienaufnahme und der Fachwahl sind weitgehend die veriinderten Fachpri-
ferenzen zuriickzufithren: Denn der Sog weist auf jene Ficher, deren Absolventen nach dem Studium
bessere Berufsaussichten versprochen werden.

Die zunehmende Bedeutung der Chancenperspektive und eher materiell-egoistischer als ideell-sozialer
Haltungen ist eine der wichtigen Grundstrémungen in der Studentengeneration der 80er Jahre. Sie tritt
ebenfalls im Wandel der Berufswerte (vgl. Kapitel 9), in der Verschiebung politischer Ziele (vgl. Kapitel
10) wie nicht zuletzt in der Abwendung von alternativen Werten zutage (vgl. Kapitel 11).

Dieser Wandel wird auch sichtbar, wenn die Studierenden vor die zugespitzte Alternative gestellt werden,
ob man sich bei der Studienwahl eher am "Fachinteresse" oder eher an den "Berufschancen” orientieren
solle. Zwar bevorzugen immer noch 66 Prozent der Universitits- und 57 Prozent der Fachhochschulstu-
denten die Alternative "Fachinteresse”, aber sie ist zuriickgegangen zugunsten der Alternative
"Berufschancen".
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Die wachsende Bevorzugung von guten und sicheren Berufschancen wird im wesentlichen von den Stu-
denten der Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften sowie der Natur- und Rechtswissenschaften getra-
gen. Die Wirtschaftswissenschaftler erweisen sich insofern als Trendsetter, als sie 1987 erstmals die
Chancenperspektive sogar vor die Interessenperspektive gesetzt haben (vgl. Abbildung 1).

Den "idealistischen” Vorstellungen vom Studenten, der nicht nach Geld, Amt und Karriere schielt, haben
sie iiberwiegend den Abschied gegeben. Da diese Studienficher gegenwirtig in besonderer Weise
expandieren, ist leicht vorstellbar, daB dadurch das gesamte Meinungsklima an den Universititen und
Fachhochschulen stark beeinfluBt wird.

Abbildung 1
Trendsetter: Fachergruppen mit Zunahme von besseren "Berufschancen"
als Kriterien der Studienfachwahl
0 20 40 60 80 00
UNIVERSITATEN ,% ,% T ’ ,% .% o
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Nathematik/ - WS 1985
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Ingenieurwis- - 45 19833
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schaften T SSI880
- WS 1987 F
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Wirtschaftswis- - ws 1985k
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 82/83, Fr. 19; WS 84/85, Fr. 21;
ws 86/87, Fr. 23.
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3 Das Studium der Medizin (1993)

Forderungen zur Verbesserung der Studiensituation

Aus: Bargel, T./ M. Ramm: Das Studium der Medizin. Erfahrungen, Probleme und Forderungen aus
studentischer Sicht - Kurzfassung. Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft. Bildung-Wissen-
schaft-aktuell 20/93, S. 49-55.
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9 Forderungen zur Verbesserung der Studiensituation

Nachdem der Wissenschaftsrat 1988 in seinen "Empfehlungen zur Verbesserung der Ausbil-

- dungsqualitiit in der Medizin" bereits einige SofortmaBnahmen (Reduzierung der Anzahl der
Studienanfinger, kleinere Gruppen in der praktischen Ausbildung) angeregt hat, sind die "Leitli-

“nien zur Reform des Medizinstudiums" (Wissenschaftsrat 1992) weitergehende Empfehlungen,
die sich auch stiirker mit inhaltlichen Gesichtspunkten der humanmedizinischen Ausbildung be-
schiiftigen. Hier stehen, um nur einige Aspekte zu nennen, die Vermittlung von Lehrinhalten, ei-
ne eher problemorientierte Ausbildung und ein friiherer Patientenkontakt im Vordergrund.

AufschluBlreich sind in diesem Zusammenhang die von den Studierenden ge#uBerten Forderun-
gen, die sich zum einen auf die Entwicklung der Hochschulen und zum anderen auf die Verbes-
serung der individuellen Studienbedingungen beziehen.

MaBinahmen zur Entwicklung der Hochschulen

Insgesamt kristallisieren sich vier Manahmen zur Entwicklung der Hochschulen heraus, die im
WS 1992/93 von der iiberwiegenden Mehrheit der Medizinstudierenden fiir besonders wichtig
gehalten werden:

- Inhaltliche Studienreform: Die Entriimpelung von iiberfliissigen Studieninhalten und weni-
ger "enzyklopiidische" Wissensvermittlung halten 77 Prozent der Medizinstudierenden fiir
dringend notwendig.

- Verbesserung in der Lehre: Ein qualitativ verbesseﬂes Lehrangebot, das weniger an ab-.
strakter Wissensvermittlung orientiert ist, sondern stirker das Verstiindis von Grundprinzipi-
en ermdglicht und eine Verbindung von vorklinischen und klinischen Inhalten beriicksich-
tigt, haben 72 Prozent der Studierenden als wesentliches Reformanliegen. Fast die Hiilfte der
Studierenden wiinscht sich zudem, an der Lehrplangestaltung beteiligt zu werden.

- Hochschuldidaktische Reformen: MaBnahmen und Innovationen, die den Transfer von
Lerninhalten begiinstigen und vor allem ein problemorientiertes Lernen unterstiitzen; zwei
Drittel halten dieses Konzept fiir sehr wichtig. '

- Stellenausbau: Mehr Stellen fiir Hochschullehrer fordern 62 Prozent, um die weiter be<=te-
hende Uberfiillung im Studiengang Medizin ertréiglicher zu gestalten und damit gunstlgere
Studienbedingungen zu verwirklichen.

In ihren Hauptforderungen, die im Kern den Bereich der Lehre in der medizinischen Ausbil-
dung beriihren, sprechen die Studierenden die gravierenden Problemfelder in ihrem Studienfach
an. Sie vertreten diese Forderungen intensiver als die Gesamtheit der Universitiitsstudierenden;
nur in der Frage des Stellenausbaus geben sie sich zuriickhaltender. In den Bereichen, die sie
deutlicher hervorheben, sind Veriinderungen fiir sie dnngend notwendl 2, um ihren Studiengang
sinnvoll zu reformieren.
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Unter den weiteren Konzepten zur Hochschulentwicklung ist den Medizinstudierenden im Win-
tersemester 1992/93 an einer Aufstockung der Studienplitze sehr viel weniger gelegen als ei-
nem GroBteil der universitidren Studentenschaft. Mehr und mehr Zuriickhaltung iiben sie auch in
der Forderung nach einer Abschaffung der Zulassungsbeschrinkungen zum Hochschulstudium,
Fiir eine weitere Offnung der Hochschulen kénnen sich gegenwiirtig in der Humanmedizin nur
zehn Prozent der Studierenden begeistern. Ein Teil der Medizinstudierenden (26%), deutlich
mehr als Studierende aus anderen Studienfichern, votiert dagegen sogar fiir eine strengere Aus-
wahl bei der Zulassung zum Medizinstudium.

Nur fiir sehr wenige ist ein stéirkerer Wettbewerb zwischen den Hochschulen, neu einzurichten-
de Lehr- und Forschungsschwerpunkte an den Hochschulen sowie Planstudienzeiten oder die
Anhebung der Leistungs- und Priifungsanforderungen der richtige Weg, um die Hochschulen
bzw. die einzelnen Studiengiinge zu reformieren. Diese Einschitzung teilen die Medizinstudie-
renden allerdings mit der iibrigen Studentenschaft.

Inhaltliche und didaktische Reformen werden im Studiengang Medizin immer wichtiger

Gerade die zentralen Forderungen, die den unmittelbaren Bereich der Lehre betreffen, der vie-
len Medizinstudierenden schon Anfang der 80er Jahre reformbediirftig erschien, haben im zeit-
lichen Verlauf teilweise noch an Intensitiit gewonnen (vgl. Tabelle 11).

Tabelle 11

Konzepte zur Entwicklung der Hochschulen in der Lehre fiir das Fach Humanmedizin
(1983 - 1993)

(Skala von O = unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fur zusammengefaBte Kategonen 5 -6 =sehr
wichtig)

Wintersemester
1982/83 1984/85 1986/87 1989/90 1992/93
(629) (714) (784) 677) - (462)

Inhaltliche Studienreform 68 67 77 77
Hochschuldidaktische Reformen 48 56 54 65 66
Bessere Qualitit der Lehre 75 73 69 74 72
Beteiligung von Studierenden

an der Lehrplangestaltung 44 47 47 51 49

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, im WS 92/93 Fr. 77: In welchen Bereichen sollten die Hochschulen
Ihrer Meinung nach vor allem weiterentwickelt werden? Fir wie wichtig halten Sie ...

Insbesondere die inhaltlichen und hochschuldidaktischen Reformen sind den Studierenden in
der Medizin im Verlauf der 80er Jahre zunchmend wichtiger geworden. Die Forderungen nach
einer Verbesserung der Lehrqualitiit haben sich durchgiingig auf hohem Niveau gehalten. Eben-

so ist der Wunsch nach Beteiligung an der Lehrplangestaltung ben den Studierenden seit dem
WS 1982/83 etwas stéirker geworden.
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Mehr Praxisbezug und hiiufiger Lehrveranstaltungen im kleineren Kreis

Vier verschiedene Problemzonen, die die Mehrheit der Medizinstudierenden sehr dringend &n-
dern mdchte, um ihre eigene Studiensituation zu verbessern, sind besonders zu beachten (vgl.
Abbildung 10):

- Stiirkerer Praxisbezug im Studium: Bessere berufliche Vorbereitung und vor allem friih-
zeitiger Patientenkontakt im Studium halten iiber 80 Prozent fiir sehr dringlich.

Abbildung 10
Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation im Studienfach Humanmedizin und
an Universitéiten insgesamt (WS 1992/93)

(Skala 0 = tiberhaupt nicht dringlich bis 6 = sehr dringlich; Angaben in Prozent fiir zusammengefaBte Kategorien:
5-6 = sehr dringlich)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 92/93, Fr. 70: Was erscheint Thnen dringlich, um ihre personli-
che Studiensituation zu verbessern?
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- Kleinere Einheiten bei Lehrveranstaltungen: Trotz der Reduzierung der Studienanfiinger
seit 1990 besteht bei 70 Prozent der Medizinstudierenden weiterhin das Bediirfnis nach klei-
neren Gruppen und weniger iiberfiillten Lehrveranstaltungen im Studium,

- Verbesserung der Arbeitsmarktchancen: Die angehenden Mediziner beunruhigt immer
mehr der Riickgang ihrer beruflichen Moglichkeiten, zwei Drittel verlangen daher verbes- .
serte Arbeitsmarktchancen.

- Bessere und intensivere Beratung und Betreuung durch die Lehrenden: Viele Studie-
rende der Medizin fiihlen sich in ihrem Studium nicht hinreichend betreut; fiir 57 Prozent ist
daher eine besser Beratung und Betreuung seitens der Lehrenden notwendig. -

Schliisselrolle: Praxisanteile und Praxisbezug

Wenn die Studierenden in der Humanmedizin ihr Studienfach charakterisieren, so fillt auf, dafl
die wenigsten ihrem Studium eine gute Berufsvorbereitung attestieren, Zwei Drittel stellen fest,
daB dies kein Merkmal ihres Studienfaches sei, und nur fiinf Prozent haben den Eindruck, daf
ihr Studienfach sich durch eine gute Berufsvorbereitung und Praxisniihe auszeichnet. Deswegen
kommt der Hauptforderung der Mediziner nach mehr Praxisbezug im Studium zur Verbesse-
rung ihrer unmittelbaren Studiensituation weiterhin eine Schliisselrolle zu.

Die Forderung nach mehr Praxisanteilen im Medizinstudium, die aufgrund der zukiinftigen, er-
heblichen beruflichen Verantwortung verstindlich ist, nimmt wie bisher bei den Studierenden
breiten Raum ein. Diese traditionelle Forderung der Mediziner hatte in den 80er Jahren sogar
noch kontinuierlich zugenommen. Im WS 1992/93 wiinschen sich 82 Prozent in ihrem Studium
groflere und bessere Praxisanteile,

Verbesserung der Arbeitsmarktchancen

Die Studierenden sind hinsichtlich ihrer spiiteren beruflichen Mdoglichkeiten sehr stark verunsi-
chert. Deutlich iiber die Hilfte der Mediziner/innen spricht im WS 1992/93 von starken Bela-
stungen im Studium aufgrund unsicherer Berufsaussichten. So ist es nicht erstaunlich, daf} sie
- zur Verbesserung der individuellen Studiensituation mit an vorderster Stelle ihrer "Wunschliste"
giinstigere Arbeitsmarktchancen fiir ihre Berufsgruppe nennen. Dies ist den Mediziner/innen im
Verlauf der 80er Jahre am wichtigsten geworden; eine derartige Zunahme von iiber 50 Prozent-
punkten seit dem WS 1982/83 hat keine andere Forderung zur Verbesserung der Studiensituati-
on aufzuweisen, Daran wird die Brisanz ersichtlich, die die Studierenden diesem Thema mittler-
weile beimessen. '

Bessere Arbeitsmarktchancen wiinschen sich Studentinnen der Humanmedizin noch deutlich
hiufiger als ihre ménnlichen Kommilitonen. Dies erscheint ganz folgerichtig, miissen sie doch
" stiirker befiirchten, von beruflicher Dequalifikation oder gar von Arbeitslosigkeit betroffen zu
sein. :
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Betreuung und Beratung

Das zahlenmiiBige Verhiiltnis zwischen Lehrenden (wissenschaftliches Personal) und Studieren-
den kann in der medizinischen Ausbildung als relativ giinstig angesehen werden (Medizin: Ver-
hiltnis 1:5; Universitiiten insgesamt: 1:16). In keinem anderen Studienfach gibt es #hnlich gute
Voraussetzungen. Selbst das Verhiiltnis Professoren zur Anzahl der Studierenden liegt im Ver-
gleich zu anderen Studienfiichern auf einem Spitzenrang: Medizin: 1:29; Wirtschaftswissen-
schaften: 1:122 (vgl. Statistisches Bundesamt 1990).

i

Betrachtet man die tatséichliche Kontaktsituation zwischen Lehrenden und Studierenden, so fillt
auf, dafl nur etwa 17 Prozent der Studierenden im WS 1992/93 regelmiiBig (manchmal oder
hiiufig) Kontakte zu ihren Professoren angeben. Auch die Anzahl der Studierenden, die zu Assi-
stent/innen oder anderem Lehrpersonal eine entsprechende Kontakthiufigkeit fuBiern, liegt mit
25 Prozent nur unwesentlich hther. Dagegen haben zwei Fiinftel aller Studierenden in der Hu-
manmedizin keinerlei Kontakte zu ihren Professoren.

Zufrieden mit dieser Situation sind deshalb die wenigsten Student/innen. Zwei Drittel sind mit
den Kontaktméglichkeiten zu den Professor/innen unzufrieden. Ahnlich sieht es mit den Kon-
takten zum restlichen Lehrpersonal aus; die Hilfte der Studierenden ist damit nicht zufrieden.

Deshalb wiinschen sich 60 Prozent intensivere und bessere Kontakte zun den Lehrenden. In die-
ser GroBenordnung bewegt sich auch der Wunsch der Mediziner/innen nach Betreuung und Be-
ratung durch die Lehrenden, um die persdnlichen Studienbedingungen zu verbessern.

Notwendige Anderungen: Fachprofil, Studien- und Priifungsordnungen

Die Medizinstudierenden schiitzen an ihrem Studiengang durchaus den gut gegliederten Studi-
enaufbau und auch die Klarheit in den Priifungsanforderungen. Sie haben insgesamt dadurch
deutlich weniger Probleme, ihr Studium zu planen und zu gestalten als dies Studierende aus an-
deren Fichern berichten, '

Doch mit der Regelungsdichte, die im Studienfach Medizin am hichsten ist, haben die Studie-
renden ihre Schwierigkeiten. Von daher wird der Wunsch nach mehr Gestaltungsfreiheit im Stu-
dium und die hiufige Klage der Medizinstudierenden verstéindlich, daB das Studium ihnen zu
wenig Zeit fiir andere Dinge lasse. '

Zuniichst bedeutet das fiir die Studierenden, das Anforderungsprofil der medizinischen Ausbil-
dung zu dndern, damit eigene Gestaltungsmoglichkeiten im Studium entstehen. Wobei ihnen
Anderungen in den Studien- und Priifungsordnungen genau so wichtig sind, um ein formal stark
geregeltes Studium mit mehr Freiriumen zu erhalten. Eine Verringerung der Priifungsanforde-
rungen, was den Standard der Prumngslelsmngen anbelangt strebt die groBe Mehrheit der Me-
dizinstudierenden jedoch nicht an.
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MaBnahmen zur Studienzeitverkiirzung: ziigige Priifungswiederholung

Eine Reihe verschiedener MaBnahmen, die moglicherweise zur Studienzeitverkiirzung beitragen
konnten, wurden den Studierenden zur Stellungnahme unterbreitet, Obwohl gerade im Studien-
fach Medizin die Studienzeiten noch am wenigsten bedenklich stimmen, haben die befragten
Medizinstudierenden verschiedene MaBnahmen ausgewiihlt, die ihrer Meinung nach auch bei
ihnen zu einer Verkiirzung der Studienzeit beitragen wiirden.

Schwerpunkt bei diesen Manahmen ist der Priifungsbereich. Besonders vielen Medizinstudie-
renden liegt, falls sie eine Priifung nicht bestehen sollten, eine relativ rasche Wiederholung der
Priifung am Herzen. Am liebsten wiire es den meisten, sie konnten die Priifung unmittelbar, aber
auf jeden Fall im selben Semester wiederholen. Fiir 69 Prozent der Mediziner/innen wiire das
ein geeigneter Beitrag zur Studienzeitverkiirzung. Fast die Hilfte konnte sich mit der bereits in
~ den Rechtswissenschaften praktizierten "FreischuB-Regelung" anfreunden, die eine ziigigere
Anmeldung zu Priifungen fordert. Auch eine schnellere Begutachtung bei Priifungen seitens der
Lehrenden wiirde fiir knapp ein Drittel der Mediziner/innen die Studienzeiten verkiirzen helfen.

Lei-tlinien zur Reform des Medizinstudiums: Chancen der Akzeptanz

Die in den Leitlinien zur Reform dés Medizinstudiums vom Wissenschaftsrat (1992b) vor-
geschlagenen MaBnahmen betreffen eine Fiille von strukturellen und inhaltlichen Aspekten der
humanmedizinischen Ausbildung. Nach den Leitlinien bedarf es zum einen der Reduzierung der
Zulassungszahlen zum Medizinstudium, die bereits durch die Neuregelung der Kapazititser-
mittlung fir den Studiengang Medizin eingeleitet wurde, und zum anderen einer qualitativen
Verbesserung in der Medizinerausbildung. Stellt man die in den Leitlinen vorgeschlagenen
Mafinahmen zum Medizinstudium den studentischen Erfahrungen und Urteilen im Fach Medi-
zin gegeniiber, so steht ein GroBteil der vorgesehenen Anderungen mit den Wiinschen und For-
derungen der Studierenden im Einklang, '

Fiir die Fragen einer verringerten Zulassung zum Medizinstudium (weitere Reduzierung der
Zulassungszahlen) sind zwei Ergebnisse bedeutsam: (1) In einer strengeren Auswahl zur Zulas-
sung zum Medizinstudium kann zwar weiterhin die Mehrheit der Medizinstudierenden kein In-
strument zur Losung der Probleme des Studienganges sehen; dennoch ist unverkennbar, da8
sich diese Sichtweise zu Beginn der 90er Jahre deutlich getindert hat. Im WS 1992/93 hilt nun-
mehr ein Viertel der Medizinstudierenden strengere Zulassungsbedingungen fiir ihren Studien-
gang fiir durchaus legitim, um die Studienbedingungen zu verbessern. Nur noch ein Drittel hilt
davon nichts; im WS 1982/83 lehnte noch iiber die Hilfte eine derartige Forderung vollig ab.
(2) Auch die im WS 1982/83 noch als wesentlich wichtiger beurteilte Forderung nach einer Ab-
schaffung der Zulassungsbeschrinkungen findet im WS 1992/93 eindeutig weniger Befiirworter
(kontinuierliche Verringerung von 37 auf 10 Prozent). Selbst Zulassungspriifungen, die seitens
der Hochschulen durchgfiihrt werden sollen, kann sich jetzt jeder siebte vorstellen (im WS
1984/85 war nur jeder elfte dafiir).
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Im Hinblick auf die Studiendauer, unter besonderer Beriicksichtigung der Verkiirzung der bis-
herigen Pflichtstudienzeit, sind mehrere Aspekte wesentlich. Die vorgesehene Verkiirzung der
Pflichtstudienzeit auf fiinf Jahre (bisher 6 Jahre und anschlieBende 18 monatige AiP-Phase)
plus ein Qualifikationsjahr bei angestrebter #rztlicher Berufsausiibung diirfte im Prinzip bei den
Studierenden auf Zustimmung stoBen. Jedoch ist kaum zu erwarten, daB nach den Pflichtstudi-
enzeiten viele Studierende ausscheiden, um sich anderen medizinischen Berufsfeldern zuzuwen-
den. Dem steht die friihe und vor allem eindeutig festgelegte Berufsentscheidung fast aller Me-
dizinstudierenden entgegen. Die meisten sind zum Studium angetreten, um spiiter als Arzt,
wenn moglich in freiberuflicher Selbstindigkeit, zu praktizieren. Motive der Studienfachwahl,
die Erwartungen an das Studium und nicht zuletzt ihre vorrangigen Berufsorientierungen weisen
nicht darauf hin, daB sich die Studierenden verstirkt anderen medizinischen Berufsfeldern zu-
wenden. Deshalb ist die Wahrscheinlichkeit gering, daB von der Option, das Studium nach fiinf
Jahren zu beenden, um alternative Berufsfelder zu erschlieBen, hiiufig Gebrauch gemacht wer-

“den wird. Stattdessen ist eher zu erwarten, da8 die 1. Qualifikationsphase, die zeitlich dem bis-
herigen praktischen Jahr (PJ) entspricht, auf jeden Fall von den meisten absolviert wird, um die
Maoglichkeit offen zu halten, auch als Arzt/Arztin praktizieren zu kénnen.

In einer bilanzierenden Beurteilung ihres Studienganges kritisieren die Studierenden in der
Humanmedizin im besonderen die Lehrqualitit. Anderungen im Fachstudiengang, die sich so-
wohl auf inhaltliche Fragen als auch auf den strukturellen Aufbau der Ausbildung beziehen, hal-
ten sie fiir unumgiinglich. Das Studium erscheint ihnen zu verschult und auf einseitiges Fakten-
wissen ausgerichtet, es 146t zu wenig Gestaltungsraum fiir eigene Interessen und fordert ihrer
Meinung nach zu wenig das Verstindnis fiir grundlegende Prinzipien. Fiir die Medizinstudie-
renden ist der bisherige Zustand besonders unbefriedigend, da sie sehr motiviert und zeitlich
intensiv ihr Studium absolvieren. So zielen sie in ihren Forderungen besonders auf ein besse-
res Lehrangebot, inhaltliche und didaktische Reformen im Lehrbereich und auf Partizipa-
tion. An einer Beteiligung und Mitgestaltung ihres Studienganges im Sinne einer kooperativen,
partnerschaftlichen Beziehung zwischen Lehrenden und Studierenden ist den Studierenden sehr
gelegen, zumal sie auch mit der Kontakt- und Betreuungssituation zwischen Lehrenden und
Studierenden &4uBerst unzufrieden sind. Ebenso findet ein stiirkerer und besserer Praxisbezug
im Studium, der aufgrund der spiiteren erheblichen beruflichen Verantwortlichkeit fiir die Stu-
dierenden einen sehr hohen Stellenwert einnimmt, in der Humanmedizin sehr groBen Zuspruch.

Die meisten der von den Studierenden gewiinschten Anderungen finden in den Leitlinien zur
Reform des humanmedizinischen Studiums ihre Entsprechung. Vor allem die stiirkere und frii-
here Praxisorientierung, eine stirkere Kooperation zwischen Lehrenden und Lernenden, die
strukturellen, aber auch die inhaltlichen und didaktischen Veriinderungen werden von den Stu-
dierenden gewiinscht und diirften daher bei ihnen Unterstiitzung finden.
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4  Studium und Studierende im
vereinten Deutschland (1994)

Studienqualitat und Hochschulentwicklung -
Forderungen und Winsche der Studierenden

Aus: Bargel, T. (Hg.): Studium und Studierende im vereinten Deutschland. Beitrdge zum 2. Fachge-
sprach am 26. April 1994 im Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft in Bonn. Hefte zur Bil-
dungs- und Hochschulforschung Nr. 11, Mai 1994, S. 35-41.
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E.R. Wiehn/ T. Bargel

Studienqualitit und Hochschulentwicklung -
Forderungen und Wiinsche der Studierenden

Die gegenwirtigen Diskussionen und Vorschlidge zur Hochschulentwicklung beziehen

sich iiberwiegend auf drei Problemkreise:

- Qualitit: Strukturreform der Studiengénge und Verbesserung der Lehre; da ist ei-
niges in Gang gekommen;

- Quantitit: Stellenausbau und Kapazititserweiterungen; da tut sich allzu wenig;

- Effizienz: Erh6hung der Studienintensitiit und Verkiirzung der Studiendauer, da
sind manche Vorhaben stark umstritten.

Verschiedene MaBinahmen und Konzepte aus diesen Problemkreisen (insgesamt 15)

sind den befragten Studierenden zur Stellungnahme vorgelegt worden. Die Studieren-

den nehmen insgesamt eine recht eindeutige Priorititensetzung vor; jedoch sind Unter-

schiede nach der Hochschulart und der Zugehorigkeit zu den alten oder neuen Bundes-

lindern ebenso beachtenswert wie Verdnderungen im Meinungsbild der westdeutschen

Studierenden in den letzten Jahren.

Konzepte zur Hochschulentwicklung

Die Studierenden sprechen sich iiberwiegend fiir inhaltliche Reformen und Verbesse-
rung der Lehrqualitit aus; sie sehen zudem die Notwendigkeit eines Ausbaus von Stel-
len fiir Hochschullehrer/innen (nicht notwendig eine Kapazititserweiterung, d.h. mehr
Studienplitze). Nahezu einmiitig votieren die Studierenden fiir drei Konzepte:

- inhaltliche Studienreform/Entriimpelung der Studiengiinge,
- Steigerung der Qualitiit der Lehre, besseres Lehrangebot,
- sowie: Ausstattung der Hochschulen mit mehr Stellen.

Jeweils vier von fiinf Studierenden erachten derartige MaBnahmen fiir wichtig oder sehr
wichtig (zwischen 77 und 80 Prozent). Alle anderen MaBnahmen erreichen kein derartig
eindeutiges Votum der Studierenden, werden zum Teil sogar kontrovers beurteilt.

In ebenfalls noch hohem Mafe halten die Studierenden hochschuldidaktische Refor-
men und Innovationen (72 Prozent) sowie die Beteiligung der Studierenden an der
Lehrplangestaltung (65 Prozent) fiir wichtig bzw. sehr wichtig.
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Fiir eine Erweiterung der Ausbildungskapazititen und fiir mehr Studienplidtze an den
Hochschulen spricht sich zwar knapp die Hilfte der Studierenden aus, aber ein groBer
Teil hilt nichts oder nur wenig davon. AuBerdem hat in den letzten Jahren die Zustim-
mung zu einem solchen Ausbau der Hochschulen in der westdeutschen Studentenschaft
erheblich nachgelassen. Gleiches gilt fiir die Abschaffung von Zulassungsbeschrankun-
gen: Nur noch knapp ein Viertel hilt sie fiir wichtig (23 Prozent); vor drei Jahren war es
noch mehr als ein Drittel (37 Prozent). Offenbar haben die Erfahrungen mit der eigenen
Studiensituation (ﬁberﬁillung) viele Studierende zu diesem Abriicken veranlaf3t.

Mit Anderungen bei der Studienzulassung, mit Vorgaben fiir Planstudienzeiten oder mit
einem stirkeren Wettbewerb zwischen den Hochschulen sind eher wenige Studierende
einverstanden. Zwischen einem Viertel bis zu einem Drittel der Studierenden finden
solche MaBnahmen zwar wichtig; aber groBere Teile sprechen sich dagegen aus.

Derartige Vorhaben, um einerseits einen selektiveren Zugang "geeigneter” Studierender
ins Studium, um andererseits an den Hochschulen mehr Effizienz zu erreichen, stoBen
bei den Studierenden immer noch iiberwiegend auf Ablehnung. Jedoch ist nicht zu
iibersehen, daB die Vorbehalte weiter abgenommen haben. Das betrifft vor allem die
strengere Auswahl bei der Zulassung zu einem Studium, die mittlerweile von einem
Drittel der Studierenden als wichtig befiirwortet wird.

Nach Hochschulart und nach der Zugehorigkeit zu den alten oder neuen Bundesldndern
ergeben sich deutliche Unterschiede im Gewicht, welches den einzelnen Konzepten zur
Hochschulentwicklung zugewiesen wird.

Besonders groB ist der Dissens zwischen den Studierenden in den alten und neuen
Bundesléndern hinsichtlich der Durchsetzung von Planstudienzeiten an Universita-
ten und Fachhochschulen: An den westdeutschen Hochschulen hilt dies nur ein Viertel
der Studierenden fiir sinnvoll, eine Mehrheit ist dagegen; an den ostdeutschen Hoch-
schulen ist dagegen iiber die Hilfte der Studierenden dafiir. Das ist an Universitéten und
Fachhochschulen gleichermaBen der Fall.

Umgekehrt liegen die Verhiltnisse bei der Forderung nach einer Erweiterung der Aus-
bildungskapazititen/mehr Studienpléitze: Hier votieren die westdeutschen Studieren-
den mehrheitlich dafiir (57 Prozent an Universititen, 59 Prozent an Fachhochschulen),
dagegen in den neuen Bundesldndern nur 43 (an Fachhochschulen) bzw. sogar nur 33
Prozent (an Universitéten).
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Insgesamt unterstiitzen die ostdeutschen Studierenden héufiger MaBnahmen und Kon-
zepte der Selektivitit, Effizienz und des Wettbewerbs; die westdeutschen Studierenden
treten dagegen noch ofters fiir ein Offenhalten und einen Ausbau der Hochschulen ein.

Im Meinungsbild der westdeutschen Studierenden hat es in den letzten Jahren einige be-
achtenswerte Verschiebungen gegeben: Wihrend das Offenhalten der Hochschulen und
die Aufhebung von Zulassungsbeschrinkungen seltener vertreten werden, haben Aspek-
te der strengeren Selektivitit im Zugang und der Manahmen zur Studieneffizienz deut-
lich an Zustimmung gewonnen.

Von der Forderung nach "Abschaffung der Zulassungsbeschréinkungen" sind die Studie-
renden weithin abgeriickt; sie wird mittlerweile von einem groBeren Anteil der Studie-
renden nicht mehr erhoben. In &hnlich starkem MaBe wird die Erweiterung der Ausbil-
dungskapazititen, die Vermehrung der Studienplitze seltener unterstiitzt, obwohl immer
noch eine knappe Mehrheit (an den westdeutschen Hochschulen) dafiir eintritt.

Sogar die Ausstattung der Hochschulen mit mehr Stellen hat einen deutlichen Verlust
an Zustimmung hinzunehmen: Lag sie vor drei Jahren mit Abstand an der Spitze aller
Forderungen, hat sie nun fiir die Studierenden zwar immer noch einen hohen Stellen-
wert, aber qualitative Reformen der Studiengiinge, die Verbesserungen der Lehre und
hochschuldidaktische Bemiihungen weisen nun die gleiche hohe Wichtigkeit auf, sind
mit in die erste Prioritiit geriickt.

Die Entwicklungen sind an den Universititen wie an den Fachhochschulen in nahezu
gleicher Weise zu beobachten: Der Trend eines Abriickens von Offenhalten und Ausbau
der Hochschulen zugunsten von si.rengerer Selektivitiat im Zugang und mehr Effizienz
im Studium ist unabhéngig von der Hochschulart vorhanden.

Bei alledem ist aber zu beachten: Fiir die westdeutschen Studierenden, in erster Linie an
den Universititen, steht weiterhin ein Biindel von vier Konzepten ganz eindeutig im
Vordergrund: (1) Besseres Lehrangebot, hohere Qualitit der Lehre; (2) inhaltliche
Strukturreform/Entriimpelung der Studiengiinge; (3) hochschuldidaktische Reformen
und Innovationen und (4) Ausstattung der Hochschulen mit mehr Stellen. Nur wenn in
diesen Bereichen der Studienqualitit und der Stellenressourcen Verbesserungen erzielt
werden, diirften weitere Kreise der Studierenden an den Hochschulen jene MaBnahmen
akzeptieren, die einer effizienteren und intensiveren Studienanlage dienen sollen.
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MaBnahmen zur Verkiirzung der Studienzeiten

Ein MaBstab der Studieneffizienz sind die Studienzeiten. Uberlange Studienzeiten sind
in doppelter Hinsicht problematisch: Zum einen verzdgern sie den Eintritt in das Be-
rufsleben vieler Studierender, zum anderen tragen sie nicht unerheblich zur Uberfiillung
der Hochschulen bei. Zwar haben die Studierenden zunehmend héufiger vor, ihr Studi-
um rasch abzuschlieBen, aber es gelingt ihnen héufig nicht, diese Absicht umzusetzen.
Vielmehr haben sich die geplante wie die tatsdchliche Studiendauer im letzten Jahrzehnt
fast durchgehend tendenziell verldngert. MaBnahmen zur Studienzeitverkiirzung begeg-
nen die Studierenden keineswegs von vornherein mit Mitrauen. Sie unterscheiden aber
sehr deutlich danach, welche Art von MaBnahmen sie fiir geeignet und welche sie fiir
ungeeignet halten oder sogar ablehnen.

Im Vordergrund der als geeignet beurteilten Konzepte stehen durchweg solche, die sich
auf die Priifungsverfahren beziehen: die raschere Wiederholungsmoglichkeit im
gleichen Semester bei nicht bestandenen Priifungen/Scheinen steht eindeutig im Vor-
dergrund (82 Prozent halten sie fiir geeignet). Die sogenannte ''FreischuBregelung'
(bei frither Meldung zur AbschluBpriifung mit zusitzlicher Wiederholungsmdoglichkeit)
und ein generell ziigiges Priifungsverfahren mit schnellerer Begutachtung erfahren
ebenfalls ganz iiberwiegend Zustimmung. Annihernd zwei Drittel der befragten Studie-
renden halten diese MaBnahmen fiir geeignet (nur vergleichsweise wenige fiir ungeeig-
net), um die Studiendauver zu verringern.

Hinzu treten zwei weitere Faktoren, die vor allem von Studierenden an Universitédten in
den alten Bundeslidndern angefiihrt werden:

- Erweiterung des Angebotes an Tutorien und betreuten Arbeitsgruppen,
- Verringerung der Erwerbsarbeit neben dem Studium.

All diese Aspekte werden von Mehrheiten der Studierenden als geeignet eingestuft. Ge-
rade die favorisierten MaBnahmen hinsichtlich der Priifungsverfahren wiren weitge-
hend "kostenneutral” - sie sollten vordringlich verwirklicht werden als eine von den
Studierenden akzeptierte strukturelle Verbesserung.

Umstritten in der Studentenschaft sind zwei MaBnahmen zur Verkiirzung der Studien-
zeiten:

- den Zeitrahmen fiir die Diplomarbeit oder AbschluBarbeit auf hochstens sechs Mo-
nate zu begrenzen,
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- die Verpflichtung zur Studienberatung fiir alle Studierenden zu Beginn und in der
Mitte des Studiums durch Hochschullehrer/innen des Faches.

Es finden sich gleich groBe Anteile, die beides auf der einen Seite fiir "geeignet" oder

beides auf der anderen Seite fiir "ungeeignet" halten (in der Gro8enordnung von jeweils

etwa 40 Prozent - die iibrigen duBern sich "unentschieden").

Drei MaBnahmen werden jeweils von einer Mehrheit der Studierenden als ungeeignet
beurteilt, dazu beitragen zu konnen, die Studienzeiten zu verkiirzen. Das betrifft zuerst
die bestehende Regelung der Forderungshochstdauer beim BAfoG: die Hilfte der
Studierenden hilt sie fiir ungeeignet, nur ein Viertel fiir moglicherweise geeignet. Auch
Studien- und Lehrangebote in den bisherigen Semesterferien werden iiberwiegend
als "ungeeignet" eingestuft (insgesamt 57 Prozent).

Die meiste Ablehnung erfahren Studiengebiihren fiir Langzeitstudenten, die von fast
zwei Dritteln (62 Prozent) als ungeeignet angesehen werden; vor allem unter den west-
deutschen Studierenden diirfte diese Malnahme Gegenreaktionen auslosen.

Die moglichen Bemiihungen um Studienzeitverkiirzung werden zum Teil von den Stu-
dierenden in den alten und in den neuen Bundeslindern unterschiedlich beurteilt. Weit-
gehend Einvernehmen besteht noch dariiber, daB die Anderungen in den Priifungsver-
fahren, einschlieBlich FreischuB-Regelung und Wiederholungsmoglichkeiten, am ehe-
sten geeignet erscheinen, zu kiirzeren Studienzeiten zu fithren.

Die beiden "unterstiitzenden" MaBBnahmen, wie die Erweiterung des Angebots an Tuto-
rien oder betreuten studentischen Arbeitsgruppen und die Verringerung der Erwerbsar-
beit neben dem Studium werden von den westdeutschen Studierenden, vor allem an den
Universitdten, meist weit hdufiger als geeignet eingeschétzt (zu 60 Prozent und mehr).

Demgegeniiber setzen die ostdeutschen Studierenden weit haufiger auf reglementieren-
de MaBnahmen, die von den westdeutschen Studierenden ganz iiberwiegend abgelehnt
werden. Das betrifft zum einen die bestehende Regelung der Forderungshdchstdauer
beim BAf6G, zum anderen die Studiengebiihren fiir Langzeitstudenten. Wihrend die
Studierenden an den westdeutschen Hochschulen nur zu geringen Anteilen diese beiden
MaBnahmen fiir geeignet halten (zwischen 20 und 25 Prozent), sind es bei den ostdeut-
schen Hochschulen nahezu doppelt so groBe Anteile (42 bis 46 Prozent).
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Verbesserung der Studiensituation

Die Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation spiegeln die Erfahrungen im
Studium an der jeweiligen Hochschulart hinsichtlich des Studienganges, der Belastun-
gen im Studium sowie der Probleme aufgrund groBer Studentenzahlen und Uberfiillung
recht genau wieder. Deshalb fallen diese Wiinsche der Studierenden in den alten und
neuen Bundeslidndern nach der Hochschulart ganz unterschiedlich aus. Das zeigt sich
deutlich an den drei wichtigsten Sachverhalten, welche die Studierenden jeweils als be-
sonders dringlich herausstellen.

Fiir Studierende an Universitéiten in den alten Bundesléndern haben folgende Punk-
te eindeutig Prioritit: hdufiger Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreis, stirkerer Praxis-
bezug des Studienganges, intensivere Betreuung durch Lehrende.

Fiir die Studierenden an Universititen in den neuen Bundesliandern stehen dagegen
im Vordergrund: Erhohung der BAfoG-Sitze/Stipendien, Verbesserung der Arbeits-
marktchancen fiir Studierende des Faches sowie der stirkere Praxisbezug des Studien-
ganges.

Wihrend demnach fiir die westdeutschen Studierenden "hochschulinterne Probleme"
der Lehre und der Betreuung im Vordergrund stehen, die mit der Uberfiillung und der
ungeniigenden Zugiénglichkeit der Hochschullehrer/innen zusammenhéngen, liegen die
Hauptprobleme der ostdeutschen Studierenden in erster Linie im "auBer-universitiren
Bereich" der Studienfinanzierung und der Arbeitsmarktchancen.

Fiir die Studierenden an den Fachhochschulen fillt die Priorititenliste wieder etwas an-
ders aus. Von den Studierenden an den westdeutschen Fachhochschulen wird kein
Aspekt in besonderer Haufigkeit oder Dringlichkeit als Wunsch unterstrichen. Dies be-
legt, daB die Studierenden an den westdeutschen Fachhochschulen mit ihrer Studiensi-
tuation vergleichsweise zufrieden sind. Noch am ehesten wiirde aus ihrer Sicht zur Ver-
besserung der Studiensituation beitragen: mehr Beteiligungsmdoglichkeiten an For-
schungsprojekten; hiufiger Lehrveranstaltungen im kleineren Kreis; Erhthung der
BAfoG-Sitze/Stipendien. Die Forderung nach Erhohung der BAfoG-Sitze korrespon-
diert damit, daB die finanzielle Lage die Studierenden an den Fachhochschulen héufiger
stark belastet.

Die Studierenden an den ostdeutschen Fachhochschulen 4uBern sich bei der Frage
nach der Verbesserung der Studiensituation ganz dhnlich wie ihre westdeutschen Kom-
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militonen, mit zwei bezeichnenden Ausnahmen: die Erhohung der BAfoG-Sitze/ Sti-
pendien ist ihnen noch wichtiger und sie haben einen besonderen Bedarf an "Briicken-
kursen" zur Aufarbeitung schulischer Wissensliicken. Als die drei dringlichsten Wiin-
sche zur Verbesserung der Studiensituation ergibt sich demnach an ostdeutschen Fach-
hochschulen: Erhshung der BAfoG-Sitze/Stipendien; Einrichtung von "Briickenkursen”
zur Aufarbeitung schulischer Wissensliicken; mehr Beteiligungsmdoglichkeiten an For-
schungsprojekten.

Auf einen der letzten Rangplitze verweisen die Studierenden in Ost wie West die Ver-
ringerung der Priifungsanforderungen. Dal geringere Priifungsanforderungen so sel-
ten gewiinscht werden, ist in zweierlei Hinsicht bedeutsam: (1) Wenn sich die Studie-
renden fiir eine "Entriimpelung” der Studieninhalte und eine bessere Gliederung des
Studienaufbaus aussprechen, meinen sie damit keineswegs ein "leichteres” Studium; (2)
Die Studierenden gehen fast durchweg davon aus, daB die Anspannung aufgrund der
Priifungsanforderungen, selbst wenn sie eine starke Belastung darstellen, als Teil des
Studiums von ihnen zu bewiltigen sind.

Die Erhohung der BAfoG-Sitze/Stipendien ist der vordringlichste Wunsch der Studie-
renden in den neuen Bundeslindern: an Universititen gleichermaBen wie an Fachhoch-
schulen. An den ostdeutschen Universititen sind es 71 Prozent, an den Fachhochschu-
len 69 Prozent Studierende, die darin eine dringliche Verbesserung ihrer Studiensituati-
on sehen. An den westdeutschen Hochschulen ist dieser Anteil nicht so hoch. Mit 47
Prozent an den Fachhochschulen, mit 38 Prozent an den Universititen ist der Kreis Stu-
dierender aber ebenfalls betriichtlich, denen durch eine Erhhung der BAfoG-Sitze
bzw. Stipendien ein besseres Studium ermdoglicht wiirde und die Notwendigkeit zur Er-
werbstitigkeit neben dem Studium verringern diirfte.

Vorhaben zur Verbesserung der Studiensituation sind sicherlich weniger effizient, wenn
sie global ausgelegt werden. Sie sind vielmehr nach Hochschulart und Fach in Ost- oder
Westdeutschland differenziert auszurichten. Dennoch sind die allgemeinen Prinzipien
zur Steigerung der Qualitit und Effizienz des Studiums, wie sie die Studierenden in ih-
ren Stellungnahmen favorisieren, beachtenswert fiir Hochschulpolitik und Hochschul-
entwicklung. Es wire erfreulich, wenn sie nicht nur gehort und debattiert, sondern auch
beriicksichtigt und moglichst vielerorts verwirklicht wiirden.
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5 Studierende und Politik im
vereinten Deutschland (1994)

Die deutsche Vereinigung: Erfahrungen und Urteile

Aus: Bargel, T.: Studierende und Politik im vereinten Deutschland. Bundesministerium fir Bildung und
Wissenschaft. Bildung-Wissenschaft-aktuell 3/94, S. 40-49.
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6 Die deutsche Vereinigung: Erfahrungen und Urteile

Fiir die politische Entwicklung Deutschlands in den 90er Jahren ist von groBem Gewicht, wie
der Prozel} der Vereinigung gestaltet wird. Wie ihn die Menschen erfahren und erleben, davon
hédngt in entscheidender Weise ab, ob sich ein gedeihliches und produktives Zusammenleben
entwickelt, oder ob stattdessen langanhaltende Reibungen und Konflikte entstehen.

Die Studierenden bejahen die deutsche Einheit

Emotional wird von der iiberwiegenden Mehrheit der Studierenden die deutsche Einheit be-
griiBt. Nahezu zwei Drittel der Studierenden bejahen die Aussage: "Ich freue mich, daf} die Ein-
heit Deutschlands hergestellt ist" (vgl. Tabelle 11). Dennoch hat eine Minderheit gefiihlsmiBige
Vorbehalte: jeweils etwa ein Viertel der Studierenden in West (26%) und in Ost (23%) teilt die

Freude iiber die Einheit Deutschlands nicht oder kaum.

Tabelle 11

Einstellung der Studierenden in den alten und neuen Bundeslindern zur Vereinigung

Deutschlands (WS 1992/93)
(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

. . o iiberhaupt voll und

Wie beurteilen Sie die nicht teils-teils ganz | Mittel-

folgenden Aussagen? 0 1 2 3 4 5 6 werle

Ich freue mich, daf} die Einheit

Deutschlands hergestellt ist.

alte Bundesldnder: Universitiiten 7 8 9 16 15 17 29 39
Fachhochschulen 7 7 8 18 16 17 28 3,9

neue Bundeslinder: Universititen 5 7 9 14 13 17 34 4,1
Fachhochschulen 5 8 8 14 15 18 33 4,1

Die deutsche Vereinigung ist

richtig organisiert und gut

vollzogen worden.

alte Bundesldnder: Universititen | 38 26 16 9 7 3 1 1,3
Fachhochschulen | 37 25 17 10 7 3 1 1.4

neue Bundeslidnder Universititen | 41 26 12 9 6 3 2 1,3
Fachhochschulen 41 21 17 9 7 2 3 1.4

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 92/93, Fr. 108: Wie beurteilen Sie die folgenden Aussagen?

In den Jahren nach der Vereinigung hat sich offenbar die Haltung der Studierenden zur deut-
schen Einheit verdndert. Jedenfalls wurde noch anhand der Erhebung "Student 90" ein "Ein-
heitsschock” diagnostiziert und die "junge Intelligenz im Abseits der Vereinigung" gesehen.
Zwei Jahre spiter wurde diese Einschitzung anhand der Nachfolgebefragung "Student 92" mit
der vorsichtigen Frage "mit der Einheit versohnt?" in Teilen revidiert (vgl. Bramer/ Duret 1992,
S. 919 u. S. 923). Mittlerweile haben die Studierenden offenbar die Vereinigung akzeptiert und

bejahen sie ganz iiberwiegend.
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Nahezu véllige Einigkeit besteht in der Beurteilung dariiber, wie die Einheit organisiert und
vollzogen wurde: Jeweils 80 Prozent der Studierenden in Ost und West beurteilen das "Manage-
ment" der deutschen Einheit als "MiBmanagement", etwa zwei Drittel sogar ganz entschieden.
Nur sehr wenige meinen, die Einheit sei richtig organisiert und gut vollzogen worden. Die Art
der Vereinigung wird aus Sicht der west- wie der ostdeutschen Studierenden ganz &hnlich kriti-
siert (vgl. Brimer/ Duret 1992, S. 927).

GroBer Dissens iiber "Errungenschaften' der DDR

Ein groBer Dissens zwischen den Studierenden in Ost und West tritt zutage hinsichtlich der
Auffassung, ob in der ehemaligen DDR manches entstanden ist, das im geeinten Deutschland
hiitte erhalten bleiben sollen. Von den Studierenden in den neuen Bundeslidndern meinen fast al-
le (90%), es giibe mehr oder weniger Bewahrenswertes aus DDR-Zeiten; zwei Drittel bejahen
dieses sogar ganz entschieden. Die Studierenden der alten Bundeslinder sind in dieser Frage ge-
spalten (vgl. Tabelle 12).

Nur vergleichsweise wenige Studierende stimmen der Auffassung zu, man sollte aufhdren, sich
mit dem Leben in der ehemaligen DDR zu beschiftigen. Gegen eine derartige "Verdringung”
sprechen sich drei Viertel der Studierenden an den Universititen und zwei Drittel an den Fach-
hochschulen aus, wobei in dieser Frage kaum Differenzen zwischen ost- und westdeutschen
Studierenden bestehen.

Tabelle 12

DDR: Bewahrenswerte Errungenschaften und Verdriingung der Verhiiltnisse im Urteil
der Studierenden (WS 1992/93)

_(Angaben in Prozent und Mittelwerte)

) ) iiberhaupt voll und

Wie beurteilen Sie die nicht teils-teils ganz | Mittel-

folgenden Aussagen? 0 1 2 3 4 5 6 werte

In 40 Jahren DDR ist manches

entstanden, das im gesamten

Deutschland hitte erhalten

bleiben sollen.

alte Bundeslinder: Universititen 10 14 9 3 19 18 18 34
Fachhochschulen 11 13 10 ) 19 15 15 3,2

neue Bundeslidnder: Universititen 1 3 2 5 8 17 65 5.3
Fachhochschulen 1 2 2 5 10 15 65 5,2

Man sollte aufhoren, sich mit

dem Leben in der ehemaligen

DDR zu beschiiftigen.

alte Bundesldnder: Universititen | 40 23 13 12 6 4 2 1,4

_ Fachhochschulen | 28 21 16 17 8 5 6 1,9

neue Bundeslinder: Universititen | 44 21 8 11 6 7 4 1,5

Fachhochschulen | 42 15 12 13 7 6 5 1,7

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 1992/93, Fr. 108: Wie beurteilen Sie die folgenden Aussagen?
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Bilanz der Vereinigung: wesentliche Fortschritte und einige Riickschritte

Fragt man genauer nach, worin im Vergleich zur ehemaligen DDR die Fortschritte und Riick-
schritte in den neuen Bundesldndern liegen, dann wird nachvollziehbar, wodurch sich die Freu-
de iiber diesen Prozel} begriindet, wo die kritischen Punkte liegen und was den Studierenden der
ehemaligen DDR aus ihrer Gesellschaft bewahrenswert erscheint.

Ganz obenan in der Liste der positiven Veridnderungen steht das Mehr an personlicher Gestal-
tungs- und Bewegungsfreiheit. Fast alle Studierenden in den neuen Bundeslindern halten das
fiir einen groBen Fortschritt. Sie bejahen die gewonnene Freiheit in besonderem MaBe, darin se-
hen sie den grofBten Fortschritt, der manche der Schwierigkeiten aufwiegt (vgl. Abbildung 10).

Die Moglichkeiten der demokratischen Beteiligung werden ebenfalls von den allermeisten als
ein positiver Fortschritt verzeichnet: Drei Viertel haben ein deutliches Mehr an Moglichkeiten
der demokratischen Partizipation in den neuen Bundeslindern nach der Vereinigung erfahren,
nur ganz wenige (7 Prozent) melden hier gewisse Vorbehalte an.

An dritter Stelle der Entwicklung zum Besseren steht die Rechtsstaatlichkeit, allerdings mit
gewissen Einschrinkungen. Uber die Hilfte der ostdeutschen Studierenden bejaht zwar den Ge-
winn an Rechtsstaatlichkeit als Fortschritt (61%), aber iiber ein Viertel sieht darin keinen Fort-
schritt gegeniiber den friiheren Verhiltnissen in der DDR, jeder neunte sogar einen Riickschritt.
Dieser beachtliche Anteil ist wohl auf manche Unsicherheiten mit dem neuen Rechtssystem zu-
riickzufiihren; Griinde dafiir sind jedoch ebenfalls in manchen Prozeduren der "Abwicklung" an
den Hochschulen oder den rechtlichen Problemen der Eigentumsverhiltnisse zu sehen, die of-
fenbar manchen keineswegs als Ausweis besonderer Rechtsstaatlichkeit erscheinen.

Trotz aller 6konomischen Probleme des Aufbaus in den neuen Bundeslindern wertet dennoch
eine deutliche Mehrheit unter den dortigen Studierenden die funktionierende Wirtschaft als
Fortschritt (58% an den Universititen, sogar 64% an den Fachhochschulen). Aus westlicher
Sicht stellt sich die Situation der Wirtschaft im Osten negativer dar. Fiir ein Drittel (33%) der
westdeutschen Studierenden hat die Wirtschaft in den neuen Bundeslindern gegeniiber den Zei-
ten der DDR Riickschritte hinzunehmen; im Westen konstatiert nur knapp die Hilfte der befrag-
ten Studierenden, dall im Osten die Wirtschaft nun besser funktioniere.

Bei zwei bezeichnenden gesellschaftlichen Sachverhalten sprechen fast alle Studierenden in den
neuen Bundeslindern nach der Vereinigung eher von Riickschritten als von Fortschritten. Das
betrifft zum einen die soziale Sicherheit, zum anderen die Solidaritit unter den Menschen.
Die Menschen in den neuen Bundeslindern erleben im Grad sozialer Sicherheit und in der Stiir- -
ke zwischenmenschlicher Solidaritit Verluste, auch nahezu alle Studierenden (90 und mehr Pro-
zent). Insgesamt sehen dies viele Studierende in den alten Bundeslindern zwar dhnlich, aber
nicht in der Schwere wie ihre Kommilitonen im Osten.

In all diesen Fragen sind in den neuen Bundeslindern die Studierenden an Universitiiten wie an
den neu eingerichteten Fachhochschulen ganz dhnlicher Meinung. GroBere Unterschiede tre-
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. Abbildung 10
Zur Entwicklung in den neuen Bundesliindern: Fortschritte und Riickschritte im Ver-
gleich zur ehemaligen DDR nach dem Urteil der Studierenden (WS 1992/93)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Konstanzer Prozent Studiensituation, WS 92/93, Fr. 109: Wenn Sie die heutige Situation in den neuen
Bundesliindern mit der ehemaligen DDR vergleichen, inwieweit hat Ihrer Meinung nach die deutsche
Vereinigung Fortschritte auf den folgenden Gebieten gebracht?
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ten nur auf, wenn die Studienbedingungen an den Hochschulen zu beurteilen sind. Wihrend
die Studierenden an den ostdeutschen Universititen dazu ein kontroverses Meinungsbild vertre-
ten, meint eine Mehrheit der Studierenden an den neuen Fachhochschulen, daB die Fortschritte
iiberwiegen (55%). An den Universititen beharrt fast ein Drittel darauf, da3 die Studienbedin-
gungen zu DDR-Zeiten besser waren. Diese unterschiedlichen Urteile konvergieren damit, daf
aus der Sicht der Studierenden den Fachhochschulen in den neuen Bundeslindern insgesamt ein
guter Start gelungen ist (vgl. Bargel 1983a, S. 53-56; ausfiihrlicher Ramm 1994).

Gesellschaftliche Verhiltnisse im Vergleich: ehemalige DDR und jetzige Bundesrepublik

Der Vergleich gesellschaftlicher Verhiltnisse zwischen der ehemaligen DDR und der jetzigen
Bundesrepublik lassen zum Teil unterschiedliche Einschitzungen der Studierenden in Ost und
West erkennen. Dabei sehen die ostdeutschen Studierenden die damaligen Verhiltnisse in der
- DDR meist nicht so kritisch und negativ wie die westdeutschen Studierenden. Und die Verhilt-
nisse in der jetzigen Bundesrepublik beurteilen sie teilweise weniger giinstig und positiv.

So riumen die westdeutschen Studierenden kaum ein, daB die DDR fortschrittlich oder lei-
stungsfiahig war. Demgegeniiber meinen die ostdeutschen Studierenden durchaus, dafl es in der
DDR-Gesellschaft fortschrittliche Ziige gab. DaB die jetzige Bundesrepublik sowohl weit fort-
schrittlicher als auch weit leistungsfihiger ist, darin sind sich die Studierenden in Ost und West
allerdings einig. Ebenfalls besteht weitgehend Einverstindnis dariiber, da} die Verhiiltnisse in
der jetzigen Bundesrepublik weniger autoritir sind als in der ehemaligen DDR. Jedoch beurtei-
len die ostdeutschen Studierenden die Verhiltnisse in der jetzigen BRD nicht so positiv, was die
Kennzeichnung als weniger autoritir betrifft.

Besonders weit auseinander liegen die Urteile zwischen den ost- und westdeutschen Studieren-
den hinsichtlich der Charakterisierungen der gesellschaftlichen Verhiltnisse als "human" oder
als "solidarisch". Den westdeutschen Studierenden erscheinen sie in der fritheren DDR kaum
human und nur wenig solidarisch; dagegen bezeichnen viele Studierende im Osten die gesell-
schaftlichen Verhiiltnisse in der DDR als human, sehr viele als solidarisch. Im Vergleich bewer-
ten die ostdeutschen Studierenden das Leben in der jetzigen BRD als weniger human und als
viel weniger solidarisch im Vergleich zur fritheren DDR. Sie charakterisieren die sozialen Le-
bensverhiltnisse in der Bundesrepublik negativer als die westdeutschen Studierenden. '

Gesellschaftliche Grundwerte und Wohlfahrtsziele

Als grundsitzliche gesellschaftliche Werte gelten Freiheit und Gleichheit, Solidaritit und demo-
kratische Mitbestimmung. Fiir moderne Gesellschaften sind zudem Wohlfahrtsziele der wirt-
schaftlichen Stabilitit und des materiellen Wohlstands, der sozialen Sicherheit und des sozialen
Friedens von hoher Bedeutung. Je hiufiger ein Defizit bei den Grundwerten oder den Wohl-
fahrtszielen konstatiert wird, desto groer muf8 das Potential an politischer Unzufriedenheit mit
den gesellschaftlichen Verhiltnissen wie das MiBtrauen gegeniiber den politischen Institutionen
veranschlagt werden.
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‘Aufgrund der unterschiedlichen Ausgangslage, der unterschiedlichen sozialen und 6konomi-
schen Situation in den alten und neuen Bundeslidndern, ist es naheliegend, die Studierenden je-
weils fiir das eigene wie fiir das andere Teilgebiet Deutschlands einschiitzen zu lassen, inwie-
weit ihnen die Grundwerte und Wohlfahrtsziele verwirklicht erscheinen. Die Differenzen in den
gegenseitigen Bildern sind beachtenswert, zeugen sie doch von unzureichenden Informationen
und von manchen gegenseitigen MiBverstindnissen (vgl. Abbildung 11).

Abbildung 11

Defizite in der Verwirklichung von Grundwerten und Wohlfahrtszielen in den alten
und neuen Bundesliindern nach Ansicht der Studierenden (WS 1992/93)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie "viel zu wenig")

Defizite In den alten Bundesléndern Defizite In den neuen Bundesldndern
Studierende Studierende Studiarende Studierende
WEST (7.139) OST (2.101) WEST (7.139) OST (2.101)
100% _ : 100%

[ 1 Strabilitat

827 Soz. Sicherheit

Solldaritét Stabilitét

42
Soz. Frieden <43y

Soz, Frieden

Glelchhelt Glelichhelt

Soz. Sicherheit Mitbestimmung

Solidarltiit
: Glelchhelt
Glolehhull: Soz. Sicherheit - Solldaritit
! Itbestimmung < () Wohistand
§ Mitbestimmung Mitbes P . - Solldarltat
Soz. Frieden Soz. Frieden Wohlistand
Mitbestimmung -
- § Freihelt
Soz. Sicherheit . Fretheit:
Stabilitat | Frelhelt
Frelhelt Stabilitat
Wohlstand | . Wohlstand
» Individueslle Sozlale D i 1
Grundwerte: W g gjngit L * it A Fibestimmung
Wohifahrts- Wirtschaftliche Materiall Sozial Sozial
zlele: O stabilieat O wonlstand < Sicherheit a F:‘:;o:r

Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 92/93, Fr. 102: Inwieweit sind Ihres Erachtens diese allgemei-
nen gesellschaftlichen Ziele in den alten und in den neuen Bundeslindern verwirklicht?
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Giinstige Entwicklung der Grundwerte in den alten Bundeslindern

Im Trend der fiinf Erhebungen des Studentensurveys seit 1983 sehen die Studierenden der alten
Bundesldnder alle vier Grundwerte zunehmend mehr verwirklicht, insbesondere individuelle
Freiheit und Solidaritidt werden kontinuierlich als weniger defizitir erlebt. Einen starken Mangel
an individueller Freiheit registrieren im WS 1992/93 nur noch fiinf Prozent der befragten Stu-
dierenden in Westdeutschland (1983 waren es noch 17 Prozent), einen gravierenden Mangel an
Solidaritiit verzeichnen nunmehr 31 Prozent (gegeniiber 44 Prozent 1983).

Die Aussagen der Studierenden zur Verwirklichung der Grundwerte und Wohlfahrtsziele kenn-
zeichnen die unterschiedlichen Verhiltnisse und Lebenslagen in den beiden Teilen Deutsch-
lands in eindriicklicher Weise - ebenso wie die unterschiedliche Sicht der Studierenden. Die
westdeutschen Studierenden sehen im Wintersemester 92/93 alles in allem die Verhiltnisse in
den alten Bundeslindern nur selten als defizitir, vor allem Freiheit, Wohlstand, wirtschaftliche
Stabilitédt und soziale Sicherheit erscheint fast allen verwirklicht. Im Hinblick auf die meisten
Grundwerte und Wohlfahrtsziele schitzen die ostdeutschen Studierenden die Situation im We-
sten dhnlich giinstig ein. Bedeutend kritischer sehen sie nur die Verwirklichung von sozialer
Gleichheit und von Solidaritiit in den alten Bundesléindern (vgl. Abbildung 11).

Verstiindlicherweise beurteilen die westdeutschen Studierenden die Verhiltnisse in den neuen
Bundeslindern weniger giinstig als in den alten Bundeslindern. Die ostdeutschen Studierenden
erfahren die Situation in ihren Landern aber durchweg noch ungiinstiger: Sie erleben groBere
Defizite bei der Verwirklichung demokratischer Mitbestimmung und sozialer Gleichheit. Be-
sonders problematisch ist der weit verbreitete Mangel an sozialer Sicherheit und wirtschaftlicher
Stabilitit fiir die ostdeutschen Studierenden (weniger der fehlende materielle Wohlstand). Diese
Verunsicherung und Instabilitit bestimmt weithin Situation und BewuBtsein der Studierenden
im Osten, und zwar weit mehr, als es die westdeutschen Studierenden annehmen. In der Sicht
der Studierenden handelt es sich bei den alten und neuen Bundeslindern um Teilgebiete mit
vollig verschiedenen Lebensbedingungen, nicht nur was die Wohlfahrtsziele angeht, sondern
auch - und schwerwiegender - was die Grundwerte betrifft.

Toleranz gegeniiber Andersdenkenden

Die Einschitzung der gesellschaftlichen Verhiiltnisse in der ehemaligen DDR im Vergleich zur
jetzigen Bundesrepublik Deutschland ebenso die Urteile zur Verwirklichung gesellschaftlicher
Grundwerte und Wohlfahrtsziele haben recht weit auseinanderliegende Muster der gegenseiti-
gen Bilder von Studierenden in West und Ost iiber den jeweiligen anderen Teil Deutschlands
aufgezeigt. Sie sind ein Beleg iiber die Erfahrungen in ganz unterschiedlichen Lebensverhiltnis-
sen, sie sind zugleich ein Zeichen fiir manche MiBverstindnisse und Unterstellungen, die eine
gesellschaftliche Einigung im Sinne des "Zusammenwachsens" auch unter den Studierenden er-
schweren. Deutlich wird dies ebenfalls beim Thema "Toleranz gegeniiber Andersdenkenden",
nicht nur eine grundsitzliche Tugend in der Demokratie, sondern zugleich ein wichtiges Ele-
ment des Zusammenfindens der ehemals getrennten Teilgebiete Deutschlands.
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Im allgemeinen konstatieren die Studierenden sowohl in den alten wie in den neuen Bundeslin-
dern einen erheblichen Mangel an Toleranz gegeniiber Andersdenkenden. Besonders ungiinstig
erscheinen den westdeutschen Studierenden die Verhiltnisse in den neuen Bundeslindern zu
sein: nahezu zwei Drittel (62 Prozent an Universititen, 61 Prozent an Fachhochschulen) sehen
dort ein starkes Ausmal-an Intoleranz. Die Situation in den alten Bundeslindern beurteilen sie
zwar ebenfalls recht kritisch, aber liingst nicht so stark wie die in den neuen Bundesldandern: An
Universititen sind es 42 Prozent, an Fachhochschulen 39 Prozent, die fiir das eigene Teilgebiet
der alten Linder einen grofen Mangel an Toleranz anfiihren. Die ostdeutschen Studierenden
lassen viel seltener gelten, daB-es in threm Teilgebiet an Toleranz fehle (43 Prozent an Universi-
tiiten, 46 Prozent an Fachhochschulen).

Dies ist offenbar eine generelle Tendenz: Die westdeutschen Studierenden beurteilen die Ver-
hiltnisse in der ehemaligen DDR und die Situation in den neuen Bundeslindern héufig anders,
zum Teil negativer, als die ostdeutschen Studierenden. Daraus folgt, daB ostdeutsche Studieren-
de ihre friiheren wie gegenwiirtigen Lebensverhiltnisse durch die westdeutschen Studierenden
vielfach unzutreffend und in gewichtigen Aspekten damit ungerecht dargestellt erleben. Dies ist
ihnen dann ein bestitigender Ausweis mangelnden Verstindnisses wie ausbleibender Solidari-
tat.

Die Vorteile der Vereinigung iiberwiegen bei weitem

Von einiger politischer Relevanz ist die Bilanz, inwieweit die deutsche Vereinigung fiir das per-
sonliche Leben mehr Vorteile oder mehr Nachteile gebracht hat. Trotz vieler Probleme und Be-
lastungen, auch héufiger finanzieller Sorgen im Studium, fillt die Bilanz der ostdeutschen Stu-
dierenden sehr eindeutig aus (vgl. Abbildung 12): '

- Fiir drei Viertel der Studierenden (74% an den Universititen, 73% an den Fachhochschulen)
iiberwiegen die Vorteile; fiir iiber die Hiilfte sogar ganz eindeutig.

-~ Nur ein geringer Anteil von 14 Prozent an Universitidten und 11 Prozent an Fachhochschulen
zieht eine negative Bilanz, daB die Nachteile {iberwiegen.

Verstindlicherweise erkennt in den alten Bundeslidndern fast die Hilfte der Studierenden keine
speziellen Folgen fiir ihr Leben, weder positive noch negative. Sie sind weit seltener unmittelbar
betroffen in ihrer Lebenslage oder Studiensituation. Wenn sie Konsequenzen registriert haben,
dann waren diese sogar hiufiger als fiir die Studierenden im Osten eher nachteiliger Natur (sie

denken wohl hauptsichlich an die Kosten des Aufbaus Ost, die sie direkt oder indirekt als
Schmiilerung der eigenen Méglichkeiten erfahren).

Eine andere Untersuchung bei Studierenden in Ost und West aus dem Jahre 1992 bestitigt die
iiberwiegend positive Bilanz der deutschen Vereinigung fiir das personliche Leben durch die
ostdeutschen Studierenden (55 Prozent positiv; nur 14 Prozent negativ) ebenso wie die vorsich-
tigere wie ambivalentere Bilanz der westdeutschen Studierenden: 52 Prozent unentschieden, 25
Prozent positiv und 23 Prozent negativ (vgl. Brimer/ Duret 1992, S. 923).
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Abbildung 12 _
Vorteile und Nachteile der deutschen Vereinigung fiir das personliche Leben in der
Bilanz der Studierenden in Ost- und Westdeutschland (WS 1992/93)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Konstanzer Projekt Studiensituation, WS 1992/93, Fr. 107: Denken Sie bitte an die Zeit seit der deut-
schen Vereinigung im Oktober 1990. Wenn Sie die Vorteile und Nachteile der deutschen Vereinigung
fiir Ihr personliches Leben abwigen, liberwiegen dann eher die Vorteile oder die Nachteile?

Kontakte und Kontaktwiinsche recht einseitig

Die Fragen nach den Kontaktwiinschen zu ostdeutschen Studierenden, nach den Informationsin-
teressen iliber Hochschulen und Lebensverhiltnisse in den neuen Bundeslindern und nach den
Absichten eines Hochschulwechsels in den anderen Teil Deutschlands verraten ein gutes MaB
an Desinteresse der westdeutschen Studierenden gegeniiber den neuen Bundeslindern und den
Studierenden dort (vgl. ausfiihrlicher Bargel 1993b, S. 49-52). So sind die westdeutschen Stu-
dierenden sowohl iiber die "Studienmdglichkeiten" als auch iiber die "Lebensbedingungen der
Studierenden" im anderen Teil Deutschlands jeweils deutlich schlechter informiert als ihre ost-
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deutschen Kommilitonen iiber diejenigen in den alten Bundeslindern. Weniger als ein Fiinftel
der westdeutschen Studierenden weil nach eigener Einschidtzung zumindest ausreichend iiber
Studium und Studentenleben in den neuen Bundeslandern bescheid. In den neuen Bundeslin-
dern liegt dieser Anteil mit iiber 50 Prozent viel hoher, der Informationsstand iiber die westli-
chen Hochschulen und Studierenden ist im Osten weit besser. Erhebliche Anteile der westdeut-
schen Studierenden sind nicht einmal an derartigen Informationen iiber die Studienméglichkei-
ten in den neuen Bundeslindern interessiert: Sowohl an den Universititen (mit 34 %) als auch
an den Fachhochschulen (mit 36%) #@ufert sich jeweils mehr als ein Drittel génzlich desinteres-
siert.

Wie bei den Informationen ist im Bereich der Kontakte die Lage ebenfalls recht einseitig. Von
intensiveren Kontakten zu Kommilitonen im anderen Teil Deutschlands, d.h. zumindest manch-
mal oder hiufig, berichtet etwa jeder zehnte westdeutsche Studierende, dagegen gut jeder fiinfte
ostdeutsche Studierende. GroBe Teile der westdeutschen Studierenden haben bislang keinerlei
Kontakte zu Kommilitonen aus Ostdeutschland gehabt: an den Universititen 61, an den Fach-
hochschulen 67 Prozent. Ohne Kontakte zu Kommilitonen aus den alten Bundeslindern sind
weit weniger ostdeutsche Studierende geblieben, nimlich etwa ein Drittel (32% an Universiti-
ten, 37% an Fachhochschulen).

Die Mehrheit der westdeutschen Studierenden wiinscht zudem keine weiteren Kontakte in Rich-
tung Osten. Jedenfalls antworten 55 Prozent an den Universititen und 58 Prozent an den Fach-
hochschulen auf die Frage, ob sie mehr Kontakte zu Studierenden aus dem anderen Teil
Deutschlands méchten, mit einem klaren "nein". Demgegeniiber ist unter den ostdeutschen Stu-
dierenden der Wunsch nach vermehrter Kontaktaufnahme zu Studierenden aus den alten Bun-
deslindern weit verbreiteter. Denn an den dortigen Universititen duflern 62 Prozent, an den
Fachhochschulen 59 Prozent diesen Wunsch, haufiger Kontakte zu westdeutschen Kommilito-
nen aufnehmen zu kénnen.

Auch andere Befragungen von Studierenden in Ost und West haben aufgezeigt, daB ein "ge-
samtdeutsches BewuBtsein" wenig entwickelt ist; die Briicke zwischen den Teilgebieten im
Denken wie im Handeln wird selten geschlagen und die Distanz unter den Studierenden ist groB3
geblieben: "Der Blick bleibt weiterhin ... auf das bisherige Territorium fixiert, die Idee eines
einheitlichen Deutschlands ist auch nicht ansatzweise ... akzeptiert” (Bramer/ Duret 1992, S.
929). Jedenfalls bleibt der gewisse Widerspruch festzuhalten: Die Studierenden bejahen zwar
einvernehmlich die deutsche Einheit, aber in ihren Vorstellungen und Handlungsabsichten ist
das "gesamte Deutschland" wenig prisent. Insbesondere fiir vielé westdeutsche Studierende ist
das Gebiet der neuen Bundeslidnder immer noch das "andere Deutschland".
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6 |AB-Kurzbericht (1997)

Viele Studierende sorgen sich um ihre berufliche Zukunft

Aus: Bargel, T./ M. Ramm/ F. Schreyer: Viele Studierende sorgen sich um ihre berufliche Zukunft. Er-
gebnisse einer Befragung im Wintersemester 1994/95. Institut fr Arbeitsmarkt und Berufsforschung
der Bundesanstalt fir Arbeit. IAB-Kurzbericht Nr. 3/1997.




52



‘ Institut fir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung der Bundesanstalt fir Arbeit @ Nr. 3/ 24.6.1997

Viele Studierende

sorgen sich um ihre berufliche Zukunft
Ergebnisse einer Befragung im Wintersemester 1994/95

Eine Befragung von Studierenden in den alten und neuen Bundesldndern durch die Arbeitsgruppe
Hochschulforschung Konstanz im Wintersemester (WS) 1994/95 kommt zu folgenden Ergebnissen:

® An den Universitaten beflirchtet gut jede/r dritte Studierende eine ausbildungsinaddquate Beschéf-
tigung oder Arbeitslosigkeit nach dem Studium. An den Fachhochschulen teilt gut jede/r Vierte
diese Sorgen.

® |m Vergleich zum WS 1992/93 hat be-

ruflicher Pessimismus vor allem an .
den Fachhochschulen deutlich zuge- Berufliche ZUKunﬂssorgen

nommen (vgl. Graphik). von Studierenden

® Zukunftssorgen sind in fast allen Stu-
dienfachern gewachsen. Besonders ... % befiirchten nach dem Studium
auffallig ist die Zunahme pessimisti- o o
scher Erwartungen in den Fachern inadéquate Beschaftigung
Maschinenbau, Elektrotechnik, Physik E I Arbeitslosigkeit 38%
und Chemie. Vergleichsweise optimi-
stisch blickten im WS 1994/95 vor al- UNI
lem Studierende der Architektur, des 31%
Bau- bzw. Wirtschaftsingenieurwesens
sowie der Informatik in ihre berufliche
Zukunft. FH

29%
19%

® Zur Verwirklichung ihrer beruflichen
Ziele bzw. zur Sicherung des Berufs- 16%
einstiegs sind die meisten Studieren-
den konzessionsbereit. Etwa drei 16%
Viertel wiirden Wohnortwechsel, lange
Anfahrtszeiten zum Arbeitsplatz oder
finanzielle Zugestandnisse in Kauf 10%
nehmen. Rund jede/r Zweite wirde
voriibergehend auch auf einer Stelle
arbeiten, die der fachlichen Ausbil- A
ES%

16%

dung nicht entspricht. Aber nur etwa
jede/r Zehnte wiirde auf Dauer auf den
gewahlten fachlichen Berufszusam-
menhang verzichten. '92/93 '94/95 WS '92/93 '94/95

In aller Kiirze I B
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IABkurzbericht Nr. 3/1997

Viele Studierende sorgen sich um ihre berufliche Zukunft
- Ergebnisse einer Befragung im Wintersemester 1994/95 -

Akademiker/innen haben im Vergleich zu anderen
Qualifikationsgruppen nach wie vor einen verhdilt-
nismdfig gilinstigen Arbeitsmarkt. Sie sind im
Durchschnitt bspw. seltener von Arbeitslosigkeit
und ausbildungsinaddquater Beschdftigung, also
dem Einsatz auf Arbeitspldtzen, die der erworbe-
nen Qualifikation fachlich und/oder statusmdflig
nicht entsprechen, betroffen als Personen mit be-
ruflichen Ausbildungsabschliissen. Aber natiirlich
sind auch Ménner und Frauen mit Hochschulab-
schluff von der anhaltenden Unterbeschiiftigung
nicht verschont geblieben. Waren 1990 in den al-
ten Bundeslindern noch rund 120 000 Akademi-
ker/innen arbeitslos gemeldet, so waren es fiinf
Jahre spdter rund 158 000 (neue Bundesldnder:
48 000)'. In der dffentlichen Diskussion um den
Akademikerarbeitsmarkt der letzten Jahre beunru-
higten vor allem die Schwierigkeiten beim Uber-
gang von den Hochschulen ins Beschdftigungssy-
stem. Mit besonderer Sorge wurden die Berufsein-
stiegsprobleme von Absolventen/innen des Ma-
schinenbaus und der Elektrotechnik betrachtet,
also von Féchern, die lange mit recht guten Ar-
beitsmarktchancen verbunden waren °.

Wie reagieren diejenigen, die sich als Studierende
noch an den Hochschulen befinden, auf solche
Entwicklungen? Fiingt, um eine Schlagzeile aufzu-
greifen, erst ,,nach dem Examen (...) das Zittern
richtig an* * oder begleitet dieses Zittern viele

" Vgl. Parmentier K./ Schreyer F./ Tessaring M., Aktuelle
Befunde zur Beschiftigungs- und Arbeitsmarktsituation von
Akademikerinnen und Akademikern, in: Tessaring M., Hg.,
Die Zukunft der Akademikerbeschiftigung. Dokumentation
eines Workshops der Bundesanstalt fiir Arbeit, (Beitrige zur
Arbeitsmarkt- und Berufsforschung 201), Niimberg 1996,
sowie

Plicht H./ Schober K./ Schreyer F., Zur Ausbildungsadiquanz
der Beschiftigung von Hochschulabsolventinnen und -absol-
venten. Versuch einer Quantifizierung anhand der Mikrozen-
sen 1985 bis 1991, in: Mitteilungen aus der Arbeitsmarkt-
und Berufsforschung 3/1994

? Zum Berufseinstieg von Ingenicuren/innen des Priifungs-
jahrgangs 1993 vgl.: Minks K.-H., Absolventenreport Inge-
nieure. Ergebnisse einer Untersuchung zum Berufsiibergang
von Absolventen ingenieurwissenschaftlicher Diplom-Studi-
enginge, (Hg.: Bundesministerium fiir Bildung, Wissen-
schaft, Forschung und Technologie), Bonn 1996

* Frankfurter Rundschau, 29.01.1994

Studierende bereits wdhrend ihrer Ausbildung?
Und wie werden sie sich aus jetziger Sicht bei
Problemen im Berufseinstieg verhalten?

Zu diesen und anderen Fragen geben die seit 1983
in regelmdfligem Turnus von der Arbeitsgruppe
Hochschulforschung der Universitit Konstanz
durchgefiihrten Studierendensurveys (vgl. Kasten
auf S. 7) Auskunft. Im folgenden werden schwer-
punktmdfig Ergebnisse der zuletzt im WS 1994/95
durchgefiihrten Befragung vorgestellt; diese wer-
den z.T. mit Ergebnissen fritherer Surveys vergli-
chen.

Zukunftssorgen vor allem an west-
deutschen Universititen weit verbreitet

Pessimismus bezogen auf berufliche Chancen nach
dem Studium hat an den Hochschulen in Ost und
West zugenommen. Am weitesten ist dieser an
westdeutschen Universitdten verbreitet: Mehr als
jede/r Dritte (38 Prozent) befiirchtet hier im WS
1994/95 entweder Arbeitslosigkeit oder ausbil-
dungsinaddquate Beschiftigung. An den ostdeut-
schen Universititen berichten 34 Prozent von sol-
chen Sorgen.

An den Fachhochschulen teilen 29 Prozent im We-
sten und 27 Prozent im Osten diese Befiirchtungen.
Auch wenn an den Fachhochschulen Pessimismus
seltener zu finden ist als an den Universititen, fillt
hier die besonders starke Zunahme in den letzten
Jahren auf (Tabelle 1).

Sorgen wegen der beruflichen Zukunft werden vor
allem von Frauen und Studierenden héherer Seme-
ster geduBert. Studienanfinger/innen, die sich im
WS 1994/95 im ersten oder zweiten Fachsemester
befanden, sind zwar hinsichtlich ihrer beruflichen
Moglichkeiten deutlich pessimistischer als die Stu-
dienanfinger/innen noch zwei Jahre zuvor. Dennoch
sehen sie ihre berufliche Zukunft optimistischer als
Studierende hoherer Semester.
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Tabelle 1

Erwartete Berufsaussichten der Studierenden (jeweils Wintersemester)

(Angaben in Prozent)

die mir wirklich zusagt

Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden, 41 46 43

Berufsaussichten Universititen Fachhochschulen

nach dem Studium Alte Lander Neue Lander Alte Lander Neue Lander
89/90 92/93 94/95 | 92/93 94/95 | 89/90 92/93 94/95 | 92/93 94/95

EﬁgemnSchwierigkeiten. eine Stelle zu 00 17 13 12 12 38 04 17 26 16

49 46 45 55 49 54 50

Schwierigkeiten, eine Stelle zu finden,

die meiner Ausbildung entspricht 4 18 L 15 L & 18 18 g 19

betrachtliche Schwierigkeiten, '

Uberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden 17 1e 9 15 1z b 7 L 8 1

weil3 nicht 6 5 8 8 4 4 5 7 7

Insgesamt i00 100 100 | 100 100 | 100 100 100 | 100 100
1N= 6999 5448 5004 | 1744 1578 | 1813 1691 1619 | 357 260

Quelle: Konstanzer Studierendensurvey,

Frage: Welche der folgenden (...) Méglichkeiten kommt Ihren Berufsaussichten nach Abschlu3 des Studiums am néchsten?

-y

Einen unproblematischen Berufseinstieg erwarten
immer weniger Studierende. Besonders drastisch ist
diese Entwicklung an den westdeutschen Fachhoch-
schulen: Gingen 1990 noch 38 Prozent von einem
relativ reibungslosen Ubergang ins Beschiftigungs-
system aus, so waren es fiinf Jahre spiter nur mehr
17 Prozent. Dies ist der niedrigste Anteil an opti-
mistischen Fachhochschulstudierenden, der seit
1983 in den Studierendensurveys ermittelt wurde.

Zukunftssorgen in den Studienfichern
unterschiedlich ausgeprigt

In fast allen Studiengingen sind die Befiirchtungen,
nach dem Studium keine (adidquate) Stelle zu be-
kommen, gewachsen. Bei einigen universitiren Fi-
chern haben sich die Erwartungen sogar drastisch
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verschlechtert, so etwa im Maschinenbau, in der
Elektrotechnik, Physik und Chemie. Insbesondere in
den Kultur- und Sprachwissenschaften waren Zu-
kunftssorgen bereits in friiheren Jahren stark ver-
breitet. Am wenigsten pessimistisch in Ost wie

 West blickten im WS 1994/95 Studierende der Ar-

chitektur, des Bauingenieurwesens, der Informatik
sowie der rechls- und wirtschaftswissenschaftlichen
Ficher in die berufliche Zukunft (Tabelle 2).

" An den Fachhochschulen gab es berufliche Zu-

kunftssorgen vor allem im Maschinenbau und in der
Elektrotechnik: Rund jede/r Zweite befiirchtete hier
inadidquate Beschiftigung oder Arbeitslosigkeit
nach dem Studium. Solche Bedenken waren im WS
1994/95 in diesen Fichern wesentlich haufiger zu
finden als etwa im Sozialwesen, das lange Zeit un-
ter Arbeitsmarktgesichtspunkten als das eigentliche
,Sorgenkind* der Fachhochschulen galt (Tabelle 2).
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Tabelle 2

Erwartete Schwierigkeiten beim Berufseinstieg nach Einzelfaichern und Fachergruppen
Wintersemester 1994/95%), Angaben in Prozent

Alte Lander Neue Linder?
Facher/-gruppen groflere |ausbildungs- Uberhaupt grolere |ausbildungs- Uberhaupt
Schwierig- | addquate eine Stelle | Schwierig- | addquate eine Stelle
keiten Stelle zu finden keiten Stelle zu finden
(insgesamt)| zu finden (insgesamt)| zu finden
Universitaten
Germanistik 58 32 26 63 25 38
Anglistik 59 38 21 37 28 9
Romanistik 57 24 33 (25) (25) -)
Geschichte 55 24 31 58 27 N
Kunstwissenschaft 69 38 31 (86) (57) (29)
KULTUR-/SPRACHWISSENSCHAFT 52 28 24 44 23 21
Psychologie L 20 24 39 15 24
Erziehungswissenschaft 46 22 24 60 24 36
Politikwissenschaft 51 23 28 (45) (28) (17)
Soziologie 49 28 21 (36) (36) (-)
SOZIALWISSENSCHAFT 44 22 22 42 21 21
RECHTSWISSENSCHAFT 13 7 6 7 2 5
Volkswirtschaft 24 11 13 26 (13) (13)
Betriebswirtschaft 20 17 3 24 17 7
Wirtschaftsingenieurwesen 13 9 4 39 29 10
WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFT 21 15 6 26 17 9
Mathematik 29 16 13 37 11 26
Informatik 18 13 5 31 29 2
Physik 57 29 28 (72) 33 (39)
Chemie 63 31 32 63 34 29
Biologie 70 24 46 58 16 (42)
NATURWISSENSCHAFT 49 24 25 46 24 22
MEDIZIN3) 44 1 33 41 14 27
Maschinenbau 38 14 24 50 25 25
Elektrotechnik 41 25 16 46 18 28
Architektur 4 3 1 (-) (-) (-)
Bauingenieurwesen 6 4 2 - - -
INGENIEURWISSENSCHAFT 26 12 14 35 18 17
Fachhochschulen
SOZIALWESEN 16 9 7 29 12 17
Betriebswirtschaft 22 17 5 36 22 14
Wirtschaftsingenieurwesen 17 8 9 - - -
WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFT 20 14 6 - - -
Maschinenbau 49 23 26 43 25 18
Elektrotechnik 53 28 25 47 30 17
Architektur 5 2 3 - 4 -
Bauingenieurwesen 3 2 1 3 2
INGENIEURWISSENSCHAFT 33 17 16 22 14 8

Quelle: Konstanzer Studierendensurvey,

Frage: Welche der folgenden (...) Méglichkeiten kommt Ihren Berufsaussichten nach Abschlul des Studiums am néchsten?

1) Bei einer Zunahme von zehn und mehr Prozentpunkten seit dem WS 1992/93 sind die Zahlen gefettet.
2) Werte in Klammern beziehen sich auf weniger als 20 Befragte.

3) Medizinische Studiengange insgesamt
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Zukunftssorgen und Studienabbruch

Der zunehmende Pessimismus verstirkt moglicher-
weise Tendenzen zum Abbruch des Studiums. Je-
denfalls sind einer Untersuchung der Hochschul-
System-Informations GmbH Hannover® zufolge
schlechte Berufsaussichten - in Kombination mit
anderen Aspekten wie etwa wachsendem Desinter-
esse am Fach, Schwierigkeiten bei der Finanzierung
des Studiums oder mit dem konkreten Studienalltag
(Uberfiillung, mangelnde Betreuung etc.) - ein we-
sentlicher Faktor fiir einen Studienabbruch. Auch
im Konstanzer Studierendensurvey fillt zumindest
an den Universititen auf, dal mit den beruflichen
Zukunftssorgen auch der Anteil der Studierenden,
die einen Studienabbruch erwigen, steigt (Tabelle
3). An den Fachhochschulen ist das Bild gebroche-
ner: Erst wenn Arbeitslosigkeit befiirchtet wird,
denken die Studierenden an den westdeutschen

Tabelle 3

Fachhochschulen héufiger iiber einen Studienab-
bruch nach. Die Studierenden an den ostdeutschen
Fachhochschulen scheinen dagegen durch schlech-
tere Berufsaussichten nicht zu einem Studienab-
bruch veranlaft zu werden. Dies konnte zum einen
daran liegen, daf} sie weit hdufiger aus einem Beruf
heraus oder nach einer beruflichen Ausbildung das
Studium aufgenommen haben. Zum anderen koénnte
dies auch auf die giinstigere Studiensituation und
das bessere soziale Klima an den vergleichsweise
weniger Utberfiillten ostdeutschen Hochschulen zu-
riickzufiihren sein, die Studierende trotz schlechte-
rer Berufsaussichten an das Studium und die Hoch-
schule binden.

* Lewin K. u.a., Studienabbruch: Griinde und anschlieBende
Titigkeiten. Ergebnisse einer bundesweiten Befragung im
Studienjahr 1993/94, HIS-Kurzinformation A 1/95

Erwartete Berufsaussichten der Studierenden und Neigung zum Studienabbruch

Wintersemester 1994/95

(Uberlegungen zum Studienabbruch: Skala von 0 = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fiir zusammen-

gefalite Kategorien: 3-6 = Neigung zum Studienabbruch)

Neigung zum Studienabbruch

Alte Lander | Neue Lander | Alte Lander

Universitiaten Fachhochschulen

Neue Lander

Erwartete Berufsaussichten:

kaum Schwierigkeiten

Schwierigkeiten, zusagende Stelle zu finden
Schwierigkeiten, ausbildungsaddquate Stelle zu finden

Schwierigkeiten, Uberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden

6 2 8 5
8 - 8 4
11 7 8 5
15 8 11 3

Quelle: Konstanzer Studierendensurvey, Frage: Denken Sie zur Zeit ernsthaft daran, das Studium ganz aufzugeben? sowie Frage: Welche
der folgenden (...) Moglichkeiten kommt Ihren Berufsaussichten nach Abschluft des Studiums am néachsten?

(Lesebeispiel: Von allen Universitatsstudierenden in den alten Bundesléandern, die von Schwierigkeiten nach dem Studium ausgehen,
Uberhaupt einen Arbeitsplatz zu finden, denken 15 % ernsthafter ber einen evt. Studienabbruch nach.)
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Verhalten bei Arbeitsmarktproblemen
nach dem Studium

Um Problemen im Berufseinstieg zu begegnen, sind
verschiedene Strategien moglich. So kénnen sich im
WS 1994/95 im Vergleich zu zwei Jahren frither
mehr Studierende vorstellen, bei einer kritischen
Arbeitsmarktsituation an der Hochschule zu ver-
bleiben, um etwa ein Zweit- oder Aufbaustudium
zu absolvieren. Rund drei Viertel wiren bereit, zur
Sicherung des Berufseinstiegs ldngere Anfahriszei-
ten oder einen Wohnortwechsel in Kauf zu nehmen.
In dhnlichem Umfang wiren die Studierenden auch
mit finanziellen Einbufen’ einverstanden, wenn
sich zumindest fachlich ihre beruflichen Vorstellun-
gen verwirklichen liessen.

Etwa drei Viertel der Studierenden méochten - 1463t
sich ihr urspriinglicher Berufswunsch aufgrund von

Tabelle 4

schwierigen Arbeitsmarktverhiltnissen nicht reali-
sieren - natiirlich am liebsten eine Stelle finden, die
fachlich und finanziell ihren beruflichen Vorstellun-
gen am néchsten kommt. Immer mehr Studierende
wiirden sich allerdings zeitweise auch auf eine
fachfremde Titigkeit einlassen: Im WS 1994/95
wire ca. jede/r Zweite dazu bereit. Aber nur rund
jede/r zehnte Studierende kann sich vorstellen, auf
Dauer eine Stelle anzunehmen, die der fachlichen
Ausbildung nicht entspricht (Tabelle 4). Dies ver-
weist gleichzeitig darauf, in welch hohem Malfle die
Studierenden in ihren beruflichen Orientierungen -
wie auch in ihren Fachwahlmotiven - nach wie vor
fachlich-inhaltlich motiviert sind.

* Bezugspunkt fiir die Studierenden diirfte hier eine - nicht
niher erfafite - allgemeine Vorstellung von einem bisher
»adiquaten” Akademikereinkommen sein.

Beabsichtigtes Verhalten bei schwieriger Arbeitsmarktsituation (jeweils Wintersemester)
(Angaben in Prozent fir zusammengefalite Kategorien: "eher wahrscheinlich" und "sehr wahrscheinlich")

Universitaten Fachhochschulen
Alte Lander Neue Lander Alte Lander Neue Lander

92/93 94/95 | 92/93 94/95 | 92/93 94/95 | 92/93 94/95
Bleibe an der Hochschule, um Wartezeit sinnvoll 36 40 30 37 18 23 1 22
Zu nutzen
Werde weiterstudieren, um Berufschancen zu 47 50 45 52 53 55 46 52
verbessern
Ware bereit, grolRere Belastungen (z.B. langere 72 76 76 77 67 72 74 73
Fahrzeiten) in Kauf zu nehmen
Akzeptiere finanzielle EinbulRen, um fachliche
Vorstellungen zu verwirklichen " &1 70 74 #2 8 68 68
Wirde auf Alternative mit gleichem Niveau 72 73 74 73 73 76 77 77
ausweichen
Wiirde kurzfristig auf fachlichen Zusammenhang 55 61 44 47 52 57 39 47
verzichten
Wiirde auf Dauer auf fachlichen Zusammenhang 11 14 12 10 9 12 9 11
verzichten

Quelle: Konstanzer Studierendensurvey, Frage: Wenn Sie wegen der Arbeitsmarktsituation nach dem Abschlullexamen Schwierigkei-
ten haben, |hr Berufsziel zu verwirklichen, wie wiirden Sie sich dann verhalten (Mehrfachangaben)?
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Resiimee und Ausblick

Die anhaltenden und sich zum Teil noch verstar-
kenden Ungleichgewichte auf dem Arbeitsmarkt
allgemein sowie auf dem Teilarbeitsmarkt der Aka-
demiker/innen hinterlassen ihre Spuren bereits im
Bildungssystem. Das gilt nicht nur fiir die Entschei-
dung, iiberhaupt ein (bestimmtes) Studium aufzu-
nehmen - erinnert sei hier an den ausgeprigten
Riickgang der Studienanfingerzahlen in den von der
Rezession der Jahre 1992 bis 1994 besonders be-
troffenen Fachern Maschinenbau und Elektrotech-
nik, der bereits zu ernsthaften Sorgen von Betrieben
bzgl. eines spiteren Ingenieurmangels gefiihrt hat®.
Die unausgeglichene Arbeitsmarktlage wirkt auch
in die Hochschulen hinein, z.B. in die Diskussionen
um eine arbeitsmarkt- und praxisgerechtere Aus-
richtung von Studiengédngen, aber auch - worauf
hier der Schwerpunkt gelegt wurde - auf die innere
Haltung der Studierenden in Form eines zunehmen-
den Pessimismus. Im WS 1994/95 haben Zukunfts-
sorgen insbesondere an den westdeutschen Universi-
titen ein bedriickendes Ausmall angenommen. An
den Fachhochschulen sind sie deutlich angestiegen.
Selbst wenn sich z.B. durch konjunkturelle Ent-
wicklungen einzelne Teilarbeitsmirkte wie etwa der
der Maschinenbau- und Elektroingenieure/innen
wieder entspannen konnen, ist ohne einschneidende
Verdndérungen der Rahmenbedingungen kaum mit
einer generellen Verbesserung des Arbeitsmarktes
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in den nichsten Jahren zu rechnen’. Von dem hohen
Arbeitsplatzdefizit werden auch kiinftig Hochschul-
absolventen/innen nicht verschont bleiben. Zu-
kunftssorgen werden weiterhin viele Studierende
belasten. Die Berufsberatung bzw. alle beratenden
Institutionen an den Hochschulen sind gefordert,
den Ubergang in den Arbeitsmarkt bereits wihrend
des Studiums durch Information und Beratung so-
wie durch das Anbieten von Praxiskontakten und
Zusatzqualifikationen zu unterstiitzen. Ebenso soll-
ten arbeitsmarktpolitische MaBnahmen fiir Akade-
miker/innen ausgebaut werden. Vor dem Hinter-
grund knapper Mittel in den Offentlichen Haushal-
ten - der Offentliche Dienst war bislang ein
Hauptarbeitgeber insbesondere von Universitdtsab-
solventen/innen - sollten verstirkt neue Moglichkei-
ten der Arbeitszeitregelung/-verkiirzung bei gleich-
zeitiger Schaffung zusitzlicher Stellen diskutiert
werden. Zu damit verbundenen Einkommenseinbu-
fen scheinen jedenfalls viele der jetzt Studierenden
im Interesse eines sicheren Berufseinstiegs bereit zu
sein.

% Vgl. z.B.: Hernaut K., Langzeitprognose des Akademiker-
bedarfes in der Elektroindustrie am Beispiel der Siemens
AG, in: Tessaring M., Hg., Die Zukunft der Akademikerbe-
schiftigung. Dokumentation eines Workshops der Bundesan-
stalt fiir Arbeit, (Beitriige zur Arbeitsmarkt- und Berufsfor-
schung 201), Niirnberg 1996

" Vgl.: Klauder W./ Schnur P./ Zika G., Strategien fiir mehr
Beschiiftigung. Simulationen bis 2005 am Beispiel West-
deutschland, IAB-Kurzbericht Nr. 7/1996
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Die vorgestellten Informationen entstammen Sonderauswertungen der

Konstanzer Studierendensurveys

In den Studierendensurveys der Arbeitsgruppe Hochschulforschung der Universitit Konstanz werden mit
Forderung des Bundesministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie seit dem WS
1982/83 regelméBig studentische Erfahrungen und Orientierungen erhoben; seit dem WS 1992/93 wird die
Befragung auch in den neuen Bundeslindern durchgefiihrt. Die meisten Verdffentlichungen im Rahmen die-
ses Projektes beziehen sich schwerpunktmiBig auf Einschdtzungen der Studierenden zu ihrer Studiensitua-
tion. Die Arbeitsgruppe Hochschulforschung erstellte nun bereits zum zweiten Mal im Auftrag des IAB
Sonderauswertungen zu den arbeitsmarkt- und beschiftigungsbezogenen Fragen des Surveys. Schwerpunkt
der neueren Auswertungen war die Erhebung bei rund 8500 Studierenden an Universititen und Fachhoch-
schulen, die im WS 1994/95 durchgefiihrt wurde.

Die Gesamtergebnisse dieser neueren Sonderauswertungen werden im Sommer 1997 in der Reihe ,,Beitrige
zur Arbeitsmarkt- und Berufsforschung* des IAB verffentlicht®. Diese Publikation wird iiber eine breite
Palette von Themen informieren - so bspw. zur Frage, inwieweit berufs- und beschéftigungsbezogene
Uberlegungen bereits in die Wahl des Studienfaches einflieBen, in welchem AusmalB Studierende iiber be-
rufliche Erfahrungen verfiigen, welche Strategien sie wihlen, um ihre beruflichen Chancen zu verbessern,
oder wie sie ihren Informationsstand in Hinblick auf die Arbeitsmarktsituation im angestrebten Berufsfeld
sowie den Praxisbezug und die Berufsvorbereitung im Studium einschétzen. Auch werden die gewiinschten
Titigkeitsfelder sowie die Bedeutung, die die Studierenden dem Lebensbereich Arbeit und Beruf beimessen,
beschrieben. Es wird die Frage behandelt, wie die Studierenden ihre individuellen Berufsaussichten beurtei-
len und inwieweit sie sich durch unsichere Berufsaussichten schon im Studium belastet fiihlen. Die Bereit-
schaft zur rdumlichen Mobilitit innerhalb der Bundesrepublik sowie im europiischen Raum wird ebenso
erdrtert wie die Konzessionen in Hinblick auf Bedingungen und Inhalte der Arbeit, zu denen die Studieren-
den sich bei spiteren Beschiftigungsproblemen bereit sehen. SchlieBlich wird beschrieben, inwieweit die
Studierenden die verschiedenen Beratungsinstanzen an den Hochschulen nutzen und wie sie diese bewerten.

Die Ergebnisse werden nach Hochschulart, Geschlecht, neuen und alten Bundeslindern sowie nach ver-
schiedenen Fachern aufgeschliisselt. Die Einbeziehung von Ergebnissen aus fritheren Erhebungen erlaubt
Zeitvergleiche.

* Zu den arbeitsmarkt- und berufsbezogenen Ergebnissen der Studierendensurveys WS 1982/83 bis WS 1992/93 vgl.: Ramm M./
Bargel T., Studium, Beruf und Arbeitsmarkt. Orientierungen von Studierenden in West- und Ostdeutschland, (Beitrige zur
Arbeitsmarkt- und Berufsforschung 193), Niirnberg 1995

Bestellungen sind an das Landesarbeitsamt Nordbayern, Geschiftsstelle fiir Verdffentlichungen, 90328 Niirnberg (Telefax 0911/
179 1147) zu richten (Schutzgebiihr: 25.- DM).
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7 Attraktivitat des Ingenieurstudiums (1999)

Soziale Herkunft der Studierenden

Frauen in den Ingenieurwissenschaften: noch nicht Fuld gefasst
Folgerungen flr das Ingenieurstudium: In Stichworten

Aus: Bargel, T./ M. Ramm: Attraktivitat des Ingenieurstudiums. Zur Diagnose einer Nachfragekrise und
Folgerungen. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF). Bonn 1999, S. 8-9, 6-7, 25-26.
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3 Soziale Herkunft der Studierenden

In den Ingenieurwissenschaften insgesamt besteht ein starkes Gefalle nach der sozialen
Herkunft zwischen den Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen. So haben
an den Universitaten im WS 1994/95 insgesamt 55 Prozent im Ingenieurstudium Eltern,
die selbst tber die Hochschulreife verfugen, und 37 Prozent Eltern mit einem Universi-
tatsabschluB (bzw. Technische Hochschule). An den Fachhochschulen sind diese Antei-
le viel niedriger: 31 Prozent haben Eltern mit Hochschulreife und nur 15 Prozent Eltern,
die ein Hochschulstudium absolviert hatten (vgl. Abbildung 8).

Abbildung 8

Soziale Herkunft der Studierenden in den Ingenieurwissenschaften: Schulbildung
und Qualifikation der Eltern (WS 1994/95, alte und neue Lander zusammen)
(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen

Ing.wiss.| Masch. |Elektro-| Bau- |Ing.wiss.| Masch. | Elektro-| Bau-
Hdochste Schulbil-| insges. bau tech. ing. | insges. bau tech. ing.
dung der Eltern | (998) | (336) | (211) | (197) | (1084) | (338) | (251) | (183)
Abitur/Hoch-
schulreife 55 56 52 51 31 32 20 37
Hohe Qualifika-
tion der Eltern
Fach(hoch)schule 24 25 21 27 18 16 14 21
Universitat 37 32 38 33 15 15 10 15

GrofRe Veranderungen in der sozialen Zusammensetzung

Zwischen den Jahren 1985 und 1995 hat sich die soziale Herkunft der Studierenden in
den Ingenieurwissenschaften an Universitaten und Fachhochschulen der alten Lénder
erheblich verschoben (vgl. Abbildung 9). Wird als ein wichtiger Indikator der sozialen
Herkunft der “hochste Bildungsabschlul®” im Elternhaus der Studierenden herangezo-
gen, ergeben sich einige aufschluRreiche Befunde:

(1) Seit 1990 hat sich in den Ingenieurwissenschaften die soziale Zusammensetzung
der Studienanfanger stark veréndert, nachdem in der zweiten Halfte der 80er Jahre
kaum Veranderungen eingetreten waren.

(2) Es haben im Laufe der letzten Jahre weit weniger Kinder aus Elternhdusern mit
geringerer Bildungsqualifikation das Ingenieurstudium aufgenommen, dagegen ist
der Anteil aus “akademischen Elternhdusern” sehr stark angestiegen.

(3) Zwar sind an Fachhochschulen weiterhin viel weniger Studienanfédnger aus akade-
mischen Elternhdusern als an Universitaten, aber ihr Anteil ist ebenso deutlich ge-
stiegen; dagegen hat der Anteil aus Elternhdusern mit einfacher Schulbildung stark
nachgelassen - sich fast halbiert.
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Abbildung 9

Bildungsqualifikation der Eltern von Studienanfangern in den Ingenieurwissen-
schaften und anderen Fachern an Universitaten und Fachhochschulen insgesamt
(1985 bis 1995)

(Angaben in Prozent)
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1) Hochste Bildungsqualifikation: Universitét = wissenschaftliche Hochschule, auch TH; Fachhochschu-
le = umfal3t auch Ingenieurschule, Lehrerseminar, Handelsakademie 0.4..
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Frauen in den Ingenieurwissenschaften: noch nicht Ful? gefal3t

Traditionell haben Frauen selten ein ingenieurwissenschaftliches Studium aufgenom-
men, in der Bundesrepublik Deutschland waren sie darin noch zuriickhaltender als in
der ehemaligen DDR. Bis Mitte der 90er Jahre stieg ihre Zahl, auch unter Einbezug der
neuen Lander, zwar auf 58.000 an, stagniert aber seither. Damit hat der Frauenanteil in
den Ingenieurwissenschaften insgesamt eine Quote von 17 Prozent erreicht. Die Fach-
praferenzen sind jedoch weiter unverandert geblieben.

Unter den Studienanféangern der Ingenieurwissenschaften befanden sich 1985 nur sehr
wenige Frauen. Bis zum Winter 1995/96 hat sich ihre Zahl an den Universitaten auf
3.183 und an den Fachhochschulen auf 4.231 erhoht, seitdem ist die Zahl ebenfalls
ricklaufig. Aus dieser Entwicklung kann nicht geschlossen werden, dafl Frauen im In-
genieurstudium FuB gefaft hétten (vgl. Abbildung 6).

Abbildung 6

Studienanfanger und Studienanfangerinnen in den Ingenieurwissenschaften an
Universitaten und Fachhochschulen (1975 bis 1995)

(Angaben in Tausend)
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Quelle: BMBF (Hg.): Grund- und Strukturdaten 1992ff., jeweils 1. und 2. Fachsemester; eigene Zusam-

menstellung.
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Fachpraferenzen der Frauen sind fast unverandert geblieben

Die Zahl studierender Frauen hat zwar in allen ingenieurwissenschaftlichen Fachern
zugenommen, jedoch haben sich ihre Anteile nicht Gberall und nicht in gleicher Propor-
tionalitét erhoht.

Am geringsten ist der Frauenanteil in der Elektrotechnik geblieben und die absolute
Zunahme ist weit unterproportional. Im Maschinenbau ist mittlerweile jeder achte Stu-
dienanfénger eine Frau - an Universititen und Fachhochschulen gleichermalien. Aller-
dings bleibt die zahlenméRige Zunahme ebenfalls vergleichsweise gering. Bei den Bau-
ingenieuren an den Universitaten ist etwa jeder vierte Studienanfanger eine Frau, an den
Fachhochschulen nur jeder fiinfte. Die Zunahme ist zudem Uberdurchschnittlich ausge-
fallen (vgl. Abbildung 7).

Die Zunahme des Frauenstudiums in den Ingenieurwissenschaften insgesamt ist durch
Zugénge vor allem in jenen Fachern zustandegekommen, die bereits friiher deutlich
Uberproportional von Frauen gewahlt wurden. Ein vermehrter Zustrom zu den traditio-
nellen Technik-Fachern Elektrotechnik und Maschinenbau ist dagegen nicht zu beo-
bachten. Auch insgesamt ist die Erhéhung des Frauenanteils von 17 auf 24 Prozent bei
deutschen Studienanfangern in den Ingenieurwissenschaften an den Universitdten, von
16 auf 18 Prozent an den Fachhochschulen (seit 1992), zwar auf den ersten Blick be-
achtlich, doch kommt die Zunahme nicht zustande, weil sich mehr Frauen eingeschrie-
ben, sondern weil sie weniger haufig als die Méanner von diesem Studium Abstand ge-
nommen haben.

Abbildung 7

Anteil von Frauen unter den deutschen Studienanfangern der einzelnen Fachrich-
tungen der Ingenieurwissenschaften an Universitaten und Fachhochschulen (1992
bis 1996, alte und neue Lander zusammen)

(Angaben in Prozent)

Universitaten Fachhochschulen

Fachrichtungen 92/93 93/94 94/95 95/96 96/97 92/93 93/94 94/95 95/96 96/97
Innenarchitektur,

Architektur 44 48 AT 4T 47 52 52 52 52 51
Raumplanung,

Umweltschutz 46 45 41 45 45 41 31 24 371 42
Vermessungswesen 30 30 30 35 33 30 29 28 31 30
Bauingenieurwesen 20 21 21 24 26 19 18 18 18 18
Bergbau, Hittenw. 9 21 25 31 27 16 - - 5 12
Maschinenbau 10 11 12 11 14 12 11 11 12 12
Verkehrstechnik,

Nautik 5 4 7 5 10 3 5 4 6 5
Elektrotechnik 5 5 5 6 7 3 3 3 3 4
Ingenieurwiss.

insgesamt 17 20 21 24 24 16 16 17 18 18

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen, Fachserie 11: Bildung und Kultur;
Reihe 4: Hochschulen, 4.1; Wintersemester 1992/93ff. (eigene Berechnungen).
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Folgerungen fur das Ingenieurstudium: in Stichworten

I Ruckgewinnung der Attraktivitat

Bessere Arbeitsmarktchancen:
e Leichterer Berufseinstieg, langfristige Sicherheit und verlailiche Informationspolitik
e Unterstiitzung bei der Berufsfindung und beim Ubergang auf den Arbeitsmarkt

Sicherung der Studienfinanzierung:
¢ VVergabe von Stipendien durch die Wirtschaft (Stiftungen flr Ingenieure)
e Gesicherte BAfOG-Fdrderung vor Studienaufnahme, ohne erhdhte finanzielle Risiken

Anwerben der traditionellen Klientel:
¢ Junge Manner einfacher und mittlerer sozialer Herkunft
e Vertrauen in die beruflichen Chancen und gesicherte Studienfinanzierung herstellen

Frauen im Ingenieurstudium:

e Verknupfung von ,, Technik® mit anderen Aufgaben (gestalterisch, 6kologisch,
wirtschaftlich, sozial)

¢ Studiengénge offener und kommunikativer anlegen
e Sorgen von Frauen wegen der Konkurrenz beim Berufseinstieg auffangen

1| Inhalt und Gestalt des Studiums

ZeitgemaRe Studiengange entwickeln:

e Mehr Eigenstandigkeit fiir Studierende: weniger verschult, mehr lebendig und bildend

¢ Nicht nur Fachwissen pauken, allgemeine Qualifikationen und Kompetenzen bewul-
ter fordern

Praxis- und Forschungsbeziige:

e Praxisbeziige in der Lehre verstérken, begleitete Praxisphasen im Studium einrichten

e Mehr Beteiligung an Forschungsfragen und -projekten: Forschung ist Praxis!

Projektstudium (z.B. ETH Zurich):
o Kontinuierliche Kooperation von Hochschulen und Unternehmen aufbauen
e Einlibung von Problemlésungen bis hin zur Produkterstellung in Teamarbeit

Zusatzliche Qualifikationen und Auslandserfahrungen

e Studium und Praxis im Ausland férdern, Fremdsprachenerwerb

e Studierende in neue mediale Anwendungen einlben (z.B. Web Course Tools)
e Internationalitat von Studiengéngen herstellen, auslandische Dozenten einladen

25
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11 Effizienz und Integration

Inhaltliche und didaktische Reformen:

¢ Entrimpelung* einseitiger Studienanforderungen: Schwerpunkte bilden

. Megr Diskussion und Kommunikation, mehr Mitgestaltungsmaoglichkeiten der Studie-
renden

Verkurzung der Studiendauer:

e Priifungen transparenter anlegen und effizienter organisieren

e Ubernahme der Freiversuchsregelung fiir die AbschluBpriifung

Bessere Betreuung durch die Lehrenden:

e Zuganglichkeit der Lehrenden erh6hen: Sprechstunden erweitern und informelle Kon-
takte intensivieren

e Tutorien einrichten und Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreis abhalten

Gesicherte Studienfinanzierung:
e Weniger Erwerbstétigkeit der Studierenden im Semester

¢ Erhohte Studienintensitat und mehr Zeit firs Studium (z.B. Besuch von Lehrver-
anstaltungen)

IV Ubergang in den Beruf

Informationsstand tber den Arbeitsmarkt:
e Sachgerechte, zutreffende Informationen (keine Wechselb&der)
e Europaischer Arbeitsmarkt besitzt noch wenig Konturen

Beratung beim Ubergang in den Beruf:
¢ An allen Hochschulen einrichten: Beratungszentren und Berufsbdrsen
e Den Ubergang tiben: Bewerbung und Assessment-Erfahrungen

Kooperation von Hochschulen und Unternehmen:
e Dauerhafte Partnerschaften regional und international schaffen
e Praxisplétze anbieten, Forschung und Innovation, berufliche Anforderungen klaren

Unterstitzung bei Existenzgrindungen:

e GroRes Interesse der Studierenden aufnehmen, Zutrauen starken, Finanzmittel zur
Verfligung stellen

e Technologie-Zentren einrichten, Griindungsmanagement vermitteln

26
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Das Studium der Geisteswissenschaften
(2001)

Zusammensetzung und soziales Profil
Studienordnungen und Anforderungen
Situation und Evaluation der Lehre

Aus: Multrus, F./ T. Bargel/ B. Leitow: Das Studium der Geisteswissenschaften. Bundesministerium fir
Bildung und Forschung (BMBF), Bonn 2001, S. 1, 3-4, 5-6.
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3.1 Studierende der Geisteswissenschaften:
Zusammensetzung und soziales Profil

Zusammenfassung

Entwicklung der Studierendenzahlen: Seit den 80er Jahren ist die Zahl
der Studierenden in den geisteswissenschaftlichen Fachern kontinuierlich
angestiegen. Annahernd 290.000 Studierende befinden sich in den Sprach-
und Kulturwissenschaften (Stand WS 1997/98). Damit umfasst diese Fé&-
chergruppe 22% der Studierenden an Universitaten.

Betreuungsrelation: Die Betreuungsrelation zwischen Studierenden und
Lehrenden weist Gber die Jahre nur wenig Veranderungen auf. Sie ist mit
21 Studierenden pro wissenschaftlichem Personal relativ unginstig, beson-
ders schlecht féllt sie in der Germanistik (Betreuungsrelation 37) und in der
Anglistik (mit 33) aus.

Facherverteilung und Abschlussarten: Die Studierenden der Geisteswis-
senschaften belegen eine Vielzahl an Einzelfachern und studieren auf un-
terschiedliche Studienabschlisse hin (z. B. Diplom, Magister oder
Staatsexamen). Den Magister als Abschluss streben mittlerweile 57% an,
das Staatsexamen fir das Lehramt 29%. Etwas Uber die Hélfte der Studie-
renden gehort einem der drei grol3en Facher der Geisteswissenschaften an:
der Germanistik (27%), der Anglistik (16%) und der Geschichte (14%).

Frauenanteil: Die Geisteswissenschaften gehdren zu den Fachergruppen
mit einem hohen Frauenanteil (68%). Allerdings weist das Fach Geschichte
nur einen Anteil von 44% Studentinnen auf; die Germanistik aber 73%.

Alter: Die Studierenden haben ein vergleichsweise hohes Durchschnittsal-
ter (24,7 Jahre). Zwischen alten und neuen Léandern besteht jedoch eine er-
hebliche Differenz: In den neuen L&ndern sind die Studierenden im Schnitt
nur 22,9 Jahre alt, in den alten Landern 25,5 Jahre.

Fachwechsel und Studienabbruch: Aufféllig sind die hohen Anteile an
Studierenden, die bislang die Hochschule (21%) oder das Hauptfach (28%)
gewechselt haben. Ebenfalls erwégen Uberproportional viele Studierende
ernsthaft einen Fachwechsel oder sogar den Studienabbruch (27%), am
héaufigsten in der Anglistik (34%).
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3.4 Studienordnungen und Anforderungen

Zusammenfassung

Informationsstand tber Studien- und Prifungsordnungen: Viele Stu-
dierende (43%) bezeichnen sich als zu wenig Uber die Studien- und Pri-
fungsordnungen informiert. Besonders haufig haben Lehramtsstudierende
einen zu geringen Informationsstand (53%). Selbst in der Studienendphase
bleibt ein groRer Anteil, der unzureichend informiert ist (42%).

Regelungen durch Studienordnungen: In den Geisteswissenschaften ist
nach Ansicht der Studierenden das Studium selten durch Studienordnungen
festgelegt, fur die Studierenden in den alten L&ndern noch weit weniger
(28%) als in den neuen Landern (45%). Insbesondere die Magisterstudie-
renden berichten seltener von Reglementierungen durch Studienordnungen.

Verbindlichkeit von Vorgaben: Die Studienordnungen haben offenbar
nur eine geringe Verbindlichkeit, denn 44% der Studierenden richten ihr
Studium kaum oder nur teilweise an deren VVorgaben aus. Studentinnen hal-
ten sich mehr an die Vorgaben als Studenten und ostdeutsche mehr als
westdeutsche Studierenden; von letzteren besuchen fast zwei Fiinftel weni-
ger Lehrveranstaltungen als laut Studienordnung pro Semesterwoche vor-
gesehen sind.

Arbeitskultur: Die Arbeitskultur in den Geisteswissenschaften hinsichtlich
Leistung und Strukturierung erscheint den meisten Studierenden anforde-
rungsarm und unubersichtlich, insbesondere in den alten L&ndern. Das Stu-
dium bedeutet fir sie vielfach Unterforderung bei gleichzeitiger Desorien-
tierung. Eine stdrkere Strukturierung und damit gewisse Anhebung der
Leistungsanforderungen ware in den Geisteswissenschaften angebracht.

Allgemeine Anforderungen: Im Spektrum der allgemeinen Anforderun-
gen, die sich auf die Entwicklung tberfachlicher, autonom-kritischer und
kommunikativer Kompetenzen beziehen, erlebt die Mehrheit der Studie-
renden in den Geisteswissenschaften zwar auch Defizite, aber nicht so gra-
vierend wie oftmals die Kommilitonen in anderen Fachergruppen. Nicht
nur in fachlicher und formaler Hinsicht, sondern auch in Uberfachlichen
Bereichen und Kompetenzen wiirden die meisten von ihnen erhéhten An-
forderungen zustimmen.
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Abbildung:

Anforderungsniveau und Studienaufbau in den Geisteswissenschaften und ande-
ren Fachern an Universitaten (WS 1997/98)

(Mittelwerte)
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3.6 Situation und Evaluation der Lehre

Zusammenfassung

Stoffprasentation und Beratung: Manche Bereiche der Lehre werden von
den Studierenden der Geisteswissenschaften besser beurteilt als an den U-
niversitaten insgesamt. Sie erhalten Ofters einen guten, treffenden Vortrag
(52%) und eine klare Definition des Lernzieles (54%). Haufiger haben sie
den Eindruck, dass ihre Lehrenden sich gut auf die Veranstaltungen vorbe-
reiten. AuBerdem kdnnen sie sich eher von ihnen persénlich beraten lassen.

Organisation und Effizienz der Lehre: GrolRere Mangel bestehen in der
Organisation der Lehre. Problematisch fur die Studierenden sind die haufi-
gen Ausfalle (38%) und noch haufigeren terminlichen Uberschneidungen
wichtiger Lehrveranstaltungen (79%). Beides trdgt zu einer geringeren
Lehreffizienz bei, weil ofters der Lehrstoff nicht vollstandig behandelt
wird.

Einhaltung didaktischer Prinzipien: Didaktische Prinzipien der Hoch-
schullehre werden nicht durchweg eingehalten. Das betrifft ibersichtliche
Zusammenfassungen des Lehrstoffes (48% erleben sie nur selten oder nie),
die Absicherung der Lehrenden, ob der gelehrte Stoff verstanden wurde
(41%) und erl&uternde Rickmeldungen Uber erbrachte Leistungen (41%).

Forschungsbezug: Mit dem Umfang des Forschungsbezuges sind die Stu-
dierenden zumeist einverstanden. Jedoch verlangen die Magisterstudieren-
den erheblich mehr Forschungsbeziige und wiinschen sich Beteiligungen an
Forschungsvorhaben (70% gegenuber 44% der Lehramtsstudierenden).

Praxisbezug: Der Praxisbezug erscheint den Studierenden der Geisteswis-
senschaften unzureichend, besonders in den alten Landern (nur 8% erfah-
ren ihn haufig). Vor allem die Lehramtsstudierenden wiinschen sich drin-
gend einen engeren Praxisbezug und eine bessere berufliche Vorbereitung
(80% gegenuiber 69% bei den Magisterstudierenden).

Aufgrund der unterschiedlichen Forderungen nach mehr Forschungsbezug
seitens der Magisterstudierenden und nach mehr Praxisbezug seitens der
Lehramtsstudierenden durften in den Geisteswissenschaften Spannungen
erwachsen, beiden Anforderungen in der Lehre gerecht zu werden.
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Abbildung:
Lehrveranstaltungen in den Geisteswissenschaften: Behandlung von Fragen der
laufenden Forschung®, Aufzeigen von Zusammenhéangen zur Praxis®? und mit an-
deren Fachern? an den Universitaten (WS 1997/98)

(Haufigkeiten, Angaben in Prozent fiir Antwortkategorien manchmal und haufig)
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Quelle:

Studierendensurvey 1983-1998, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz, Fr. 21 und

Fr. 22.

1) Skala von 0 = nie bis 6 = sehr haufig; Kategorien: manchmal = 3,4, haufig = 5,6.
2) Kategorien: trifft auf ... Veranstaltungen zu: manche = manche, die meisten/alle = haufig.
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9 Studiensituation und studentische
Orientierungen (2005)

Soziale Herkunft und Sicherheit der Studienaufnahme

Aus: Bargel, T./ F. Multrus/ M. Ramm: Studiensituation und studentische Orientierungen. 9. Studieren-
densurvey an Universitaten und Fachhochschulen. Bundesministerium fur Bildung und Forschung (BMBF).
Bonn, Berlin 2005, S. 9-12.
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SOZIALE HERKUNFT UND SICHERHEIT DER STUDIENAUFNAHME

2 Soziale Herkunft und Sicherheit der Studienaufnahme

Mit der Bildungsexpansion, der steigenden Zahl Studierender,
wird die Erwartung verbunden, dass damit eine soziale Offnung
der Hochschulen fiir jene Jugendlichen einhergeht, die aus einfa-
cheren sozialen Verhaltnissen stammen, d.h. aus den oft so titu-
lierten ,bildungsfernen Elternhdusern®.

2.1 Berufliche Qualifikation der Eltern

Zur Uberpriifung dieser Erwartung werden sechs Stufen der schu-
lisch-beruflichen Qualifikation der Eltern (von Vater und Mutter)
der Studierenden gebildet. Bei der Erhebung im WS 2003/04 er-
gab sich dazu eine ganz unterschiedliche Verteilung der Studie-
renden an Universitdten und Fachhochschulen (vgl. Tabelle 3).

Tabelle 3
Berufliche Qualifikation der Eltern von Studierenden an Uni-
versitdaten und Fachhochschulen (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent)

Qualifikationsstufe Universitaten Fachhochschulen

Lehre (Hauptschule) 8 11
Lehre (Mittlere Reife) 13 19
Meister (nach HS oder MR) 5 9
Fachschule und/oder Abitur 16 20
Fachhochschule 12 13
Universitat, Techn. Hochschule 45 27
Insgesamt” 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

1) Differenz zu100% Kategorie ,weil nicht*.

An den Universitdten dominiert das ,akademische Milieu®, denn
57% der Studierenden haben Eltern mit Studienerfahrungen, ent-
weder an einer Universitét (45%) oder an einer Fachhochschule

(12%). Nur wenige der Befragten haben Eltern mit einer dual-be-
ruflichen Qualifikation (Lehre oder Meister), ndmlich 26%. Solche
»Bildungsaufsteiger* mit Eltern ohne Hochschulerfahrung sind
mit 39% an den Fachhochschulen weit hdufiger.

Zunahme akademischer Bildungsherkunft

Die ,Schere“im Hochschulzugang nach der sozialen Herkunft hat
sich im letzten Jahrzehnt etwas vergréBert. Vor allem der Anteil
jener Studierender ist an Universitaten wie Fachhochschulen
gestiegen, von denen ein Elternteil ein Universitdtsstudium ab-
solvierthat. Die ,akademische Reproduktion® hat, entgegen
manchen Erwartungen und politischen Zielen, zugenommen, an
den Fachhochschulen sogar iiberproportional (vgl. Abbildung 3).

Hatten an den Universitaten Mitte der 80er Jahre 25% der Stu-
dierenden Eltern mit Studienabschluss an Universitéten, sind es
seit 2001 nahezu die Halfte. Dabei ist ein gewisser Schub durch
den Beitritt der neuen Lander erfolgt: Zwischen 1990 und 1993 ist
ein Anstieg von 29% auf 37% eingetreten.

An den Fachhochschulen studierten vor etwa 20 Jahren kaum
Kinder aus einem ,akademischen Elternhaus®, nur knapp 10%. Seit
der Jahrtausendwende sind es an dieser Hochschulart etwas tiber
ein Viertel, wobei sich der Anteil Studierender aus akademischen
Elternhdusern seit 1993 fast verdoppelt hat.

Dieser Trend ist nur zum Teil auf die steigende Qualifikation
der Eltern zuriickzufiihren, von denen immer mehr studiert
haben. Vielmehr bedeutet dies eine Zunahme der ,,Reprodukti-
on“ nach sozialer Herkunft. Die ,Bildungsvererbung* hat sich
verstérkt. Offenbar sind manche ,,potentiellen Bildungsaufstei-
ger“ unsicher und zuriickhaltend gegeniiber einem Hochschul-
besuch geworden. Dies wird durch eine Analyse der Sicherheit
der Studienaufnahme bestérkt (vgl. dazu Kapitel 2.3).

Abbildung 3

Zeitlicher Vergleich der ,,akademischen Qualifikation*“ der Eltern von Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen

(1993 - 2004)

(Angaben in Prozent)

1993 1995 1998 2001

Studierende an Universitaten

2004

1993 1995 1998 2001

Studierende an Fachhochschulen

2004

B Universitatsabschluss

Akademische Qualifikation der Eltern
O Fachhochschulabschluss

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Hochste ,,akademische Reproduktion“ in der Medizin, gefolgt
von Jura

Die ,Bildungsvererbung“ eines Studiums hat in allen Facher-
gruppen zugenommen. Die héchste ,akademische Reprodukti-
on“ weisen die Studierenden der Medizin auf: im WS 2003/04 ha-
ben 61% von ihnen zumindest einen Elternteil mit Universitatsab-
schluss. In der Rechtswissenschaft betragt dieser Anteil noch 51%.
Am geringsten ist diese Quote im Sozialwesen an den Fachhoch-
schulen mit nur 21% (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4
Studierende aus ,,akademischem Elternhaus* nach Facher-
gruppen (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent)

Universitaten 1993 1995 1998 2001 2004
Kulturwissenschaften 38 33 40 44 45
Sozialwissenschaften 28 30 36 42 36
Rechtswissenschaft 42 49 48 52 51
Wirtschaftswissenschaften 31 32 39 47 41
Medizin 52 49 57 59 61
Naturwissenschaften 34 33 37 45 43
Ingenieurwissenschaften 38 38 44 49 44
Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 16 17 19 21 21
Wirtschaftswissenschaften 15 17 24 29 31
Ingenieurwissenschaften 14 15 17 27 28

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen ist die Zunahme von Studierenden
aus einem akademischen Elternhaus besonders grof3 im Wirt-
schaftswesen (um 16 Prozentpunkte seit 1993) und im Ingenieur-
wesen (um 14 Prozentpunkte).

Der Vergleich zwischen Natur- und Ingenieurwissenschaften
lasst erkennen, dass die soziale Herkunft des ,akademischen
Status® in den Ingenieurwissenschaften an Universitdten keines-
wegs geringer ist als in den Naturwissenschaften. Demnach sind
die universitdren Ingenieurwissenschaften kein Studiengang des
sozialen Aufstiegs, wohl aber an den Fachhochschulen.

2.2 Fachrichtung der elterlichen Ausbildung

Wenn die soziale Herkunft mit der Fachwahl in Verbindung ge-
setzt wird, geschieht dies zumeist nach dem Status der berufli-
chen Qualifikation oder der beruflichen Stellung (Statusverer-
bung). Ein anderer, meist vernachléssigter Aspekt ist die Fachrich-
tung der Eltern und die Belegung eines Studienfaches (Fachverer-
bung). Es lohntsich, auf diese Form der ,.sozialen Vererbung“ bei
der Studienfachwahl einen Blick zu werfen.

Fachtraditionen

Ein Indikator fiir die Fachtradition in einer Familie ist der fachli-
che Bereich der beruflichen Ausbildung der Eltern. Bei Eltern, die
einen Hochschulabschluss besitzen, kann die Fachrichtung dqui-
valent zu den Fachergruppen unterschieden werden; bei den an-
deren beruflichen Ausbildungen sind analoge Fachgruppen zu
bilden.
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Bei Vatern dominieren Ingenieurwissenschaften und

technische Ausbildungen

Am héaufigsten berichten die Studierenden, dass ihre Vater in

einem Handwerk oder in einem technischen Berufszweig ausge-

bildet sind. Das gilt fiir die berufliche Ausbildung ebenso wie fiir

ein Hochschulstudium (vgl. Tabelle 5).

e 25%der Vater haben eine technische oder handwerkliche
Berufsausbildung,

e 17%weisen eine ingenieurwissenschaftliche Hochschulausbil-
dung auf.

Gesondert nach Berufsausbildung oder Hochschulstudium be-

trachtet, ist fast die Halfte der Vater ohne Hochschulabschluss im

Bereich Technik und Handwerk ausgebildet. Von den Vitern mit

Hochschulausbildung hat jeder Dritte einen Abschluss in einem

ingenieurwissenschaftlichen Fach.

Tabelle 5
Fachrichtungen der Eltern der Studierenden (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent)

Fachrichtung der Eltern Vater” Mutter”
Hochschulstudium
Kultur- und Geisteswissenschaften
Sozialwissenschaften
Rechtswissenschaft
Wirtschaftswissenschaften
Medizin/Pharmazie
Naturwissenschaften
Ingenieurwissenschaften
andere Fachrichtungen

Insgesamt

—_

—_
= UU~NOO Ul WO W

0 WhHhWUu bh—=>0L»hn

ul
w

Ausbildungsberufe
Druck, Medien, Bibliothekswesen
Erziehung und Sozialbereich
Verwaltung, Recht, Sicherheitsbereich
Kaufmannischer Bereich, Handel, Banken
Gesundheit, Pflege, Optik, Pharmazie
Naturwiss. Bereich, Chemieass., Labor
Technik, Handwerk, Metall-, Holzbereich
Erndhrung, Hotel- u. Gaststattengewerbe
Land-, Hauswirtschaft, Gartenbau
andere Fachrichtungen

Insgesamt

N
WINNUI = =0 D~ = =
== N
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[e]
ul
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
1) Differenz zu100 Prozent: keine Angabe.

Bei Mittern Gberwiegt die kaufmannische Ausbildung

Die Miitter der Studierenden haben am héufigsten eine kauf-
mannische Ausbildung (z. B. Handel, Banken): 21% von ihnen
haben diesen Berufszweig absolviert.

Haufigere Ausbildungen der Miitter stellen mit 14% ein Studi-
um der Sozialwissenschaften bzw. des Sozialwesens dar sowie mit
12% eine berufliche Ausbildung im Bereich Gesundheit, Pflege,
Optik, Pharmazie (vgl. Tabelle 5).

Fachvererbung bei Hochschulstudium der Eltern viel starker
Generell ldsst sich festhalten, dass der Zusammenhang zwischen
Ausbildung der Eltern und der Fachrichtung der Studierenden
enger ist, wenn sie ein Hochschulstudium als wenn sie eine beruf-
liche Ausbildung abgeschlossen haben.
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Die gréBten Ubereinstimmungen mit der Fachrichtung des
Vaters bestehen in der Medizin (34%) und in den Naturwissen-
schaften (34%), gefolgt von den Geisteswissenschaften (33%). Ein
Drittel der Studierenden dieser Fachrichtungen sind bei der
Fachwahl dem ,Vorbild“ des Vaters gefolgt. Die recht hohe Wei-
tergabe des Faches in den Geisteswissenschaften hdngt mit der
Ausbildung zum Lehramt zusammen.

Ist der Vater Jurist, dann studieren die Kinder zwar tiberpro-
portional Jura (26%), aber auch 21% Geisteswissenschaften. In Jura
istdemnach die ,statusbezogene® Reproduktion groBer als die
.fachbezogene® Reproduktion (vgl. Abbildung 4).

Abbildung 4
»~Fachvererbung*: Vaterliche Fachausbildung und Fachrichtung
der Studierenden (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent fiir Anteil Studierender der gleichen Fachrichtung wie der Vater)

Ausbildung des Vaters in ... Studium des Kindes in ....
Geisteswissenschaften

Geisteswissenschaften 33

W

Fremdsprachen, Druck, Medien 18

Sozialwissenschaften
18
16

Sozialwissenschaften
Erziehung und Sozialbereich

|

Rechtswissenschaft
Rechtswissenschaft

EI
N
o

Verwaltung, Recht, Sicherheit

Wirtschaftswissenschaften

Wirtschaftswissenschaften 25
Handel, Banken, Versicherungen 17
Medizin
Medizin 34
Gesundheits-/Pflegeberufe 19

Naturwissenschaften

Naturwissenschaften 34

Biol.-tech.-/Chemieassistenten

J

Ingenieurwissenschaften

Ingenieurwissenschaften 17

Metall-, Elektro-, IT-, Baubereich 11

1

Ausbildung des Vaters
[ universitats-/Fachhochschulabschluss im Bereich ...
] andere Abschlusse/Ausbildungsberufe z.B. im Bereich ...
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

In den Ingenieurwissenschaften ist die ,Fachvererbung* ge-
ringer, weil viele mit einem Ingenieur als Vater die Naturwissen-
schaften vorziehen (mit 20%) und weniger die Ingenieurwissen-
schaften wéhlen (17%).

Ebenfalls haben die Véter mit einem Studium der Sozialwis-
senschaften weniger Kinder in der gleichen Fachrichtung (nur
18%), viel haufiger belegen diese ein Fach der Geisteswissenschaf-
ten (28%).

Haben die Eltern selbst nicht studiert, dann hat die Fachrich-
tung geringere Folgen fiir die Fachwahl. In diesen Féllen kann die
elterliche Fachausbildung den Kindern offenbar weniger als An-

regung und Vorbild der eigenen Studienfachwahl dienen. Noch
am ehesten besteht ein Zusammenhang mit dem Besuch eines na-
turwissenschaftlichen Studienfaches und der véterlichen Ausbil-
dung in diesem Bereich (z. B. als Chemieassistent, Laborgehilfe),
wobei 26% dieser Vater Kinder in der Studienrichtung Naturwis-
senschaften haben. Selten haben Véter mit einer Ausbildung im
rechtlich-administrativen Bereich (etwa als Polizist, Fluglotse,
Anwaltsgehilfe) Kinder in der Rechtswissenschaft.

2.3 Sicherheit der Studienaufnahme

Je festgelegter das Studium von vornherein ist, desto weniger
konnen externe Faktoren wie ein unsicherer Arbeitsmarkt die
Aufnahme eines Studiums beeintrachtigen. Insofern indiziert die
Studienfestgelegtheit eine engere Bindung an das Studium, die
fiir den Studienverlauf bedeutsam ist.

Stabiler Umfang der Studiensicherheit

Studierende an Universitaten berichten im WS 2003/04 von einer

deutlich héheren Studiensicherheit (50%) als jene an Fachhoch-

schulen (37%). Uber den Zeitraum der letzten 20 Jahre hat sich in
dieser Hinsicht wenig getan:

e Gutdie Hélfte der befragten Studierenden an Universitdten
meint rickblickend, das Studium habe von vornherein fest-
gestanden, an den Fachhochschulen ein Drittel.

Fiir Studentinnen ist es nicht ganz so selbstverstandlich wie fiir

die jungen Méanner, ein Studium aufzunehmen. Durchweg sind

von ihnen 5% weniger auf das Studium an einer Universitét fest-
gelegt. Immer noch zeigen Studentinnen eine gewisse Zurtick-
haltung beim Ubergang an die Universititen. Ménner sind sich
auch bei weniger guten Noten sicherer, zu studieren.

Schulischer Leistungsstand und Studiensicherheit

Wie sicher die Studienaufnahme erfolgt, dafiir konnen zwei
Griinde maBgeblich sein: Zum einen der schulische Leistungs-
stand, d.h. die erreichten Noten im Zugangszeugnis, zum ande-
ren die soziale Herkunft, d.h. die Qualifikation der Eltern.

Fiir die Aufnahme eines Studiums an einer Universitédt ist der
schulische Leistungsstand von gro3er Bedeutung: Je besser der
Notenschnitt im Abiturszeugnis ausfallt, desto sicherer und fest-
gelegter wird ein Studium vorgesehen und aufgenommen . Da-
gegen ist die Studienaufnahme an der Fachhochschule weniger
durch die Schulnote beeinflusst.

An den Universitdaten sind sich jene, die zu den schulisch bes-
ten Schiilern gehérten (mit einem Notenschnitt bis zu 1,4) zu etwa
drei Vierteln iber die Studienaufnahme von vornherein sicher.
Waren die Noten im Schnitt nur 3,0 und schlechter, dann fallt die
Quote der Studiensicheren auf ein Drittel (vgl. Tabelle 6).

An den Fachhochschulen gibt es keine schulische Leistungs-
gruppe, bei der die Hélfte oder gar mehr von vornherein sich des
Studiums sicher war. Selbst unter den ,Notenbesten®bleiben es
nur45%. Ansonsten sind es jeweils etwa ein Drittel mit fester Stu-
dienabsicht. Nur die schulisch Schlechteren mit Noten ab 3,5im
Schnitt fallen auf 22%, die sich der Aufnahme des Studiums sicher
waren.
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Tabelle 6
Feste Studienabsicht und Noten im Zeugnis der Hochschulbe-
rechtigung (Abiturnote) (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent fir Kategorie: ,,Studium stand von vornherein fest*)

Tabelle 7
Feste Studienabsicht und soziale Herkunft der Studierenden
(WS 2003/04)

(Angaben in Prozent fur Kategorie: ,,Studium stand von vornherein fest*)

Noten im Universitaten Fachhochschulen
Abiturzeugnis
1,0-1,4 74 45
1,5-1,9 62 45
2,0-2,4 51 34
2,5-2,9 41 36
3,0-3,4 33 33
ab 3,5 32 22

Qualifikation Universitaten Fachhochschulen

der Eltern

Hauptschule/Lehre 38 27
Mittlere Reife/Lehre 40 28
Meister 38 32
Fachschule/Abitur 45 37
Fachhochschule 48 43
Universitatsstudium 60 40

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Universitdten sind enger mit dem Gymnasium als vorgela-
gerter Bildungsinstitution verkniipft: Dies schldgt sich im Zusam-
menhang zwischen ,,Abiturnote® und ,Studienaufnahme*® nieder.

Soziale Herkunft und Sicherheit der Studienaufnahme

Einen gesonderten Einflussfaktor stellt die soziale Herkunft der

Studierenden dar.

o BeiAbschluss einer Lehre oder Meisterpriifung wird die feste
Studienabsicht dhnlich selten geduBert: zu 37%.

e Hatein Elternteil eine Fachschule oder Fachhochschule be-
sucht, steigt dieser Anteil auf 45% deutlich an.

e Abererst mitdem elterlichen Studium an einer Universitat
stand fiir 57% das Studium von vornherein fest.

Diese allgemeinen Befunde sind noch einmal nach der Zugeho-

rigkeit zu Universitdt oder Fachhochschule zu differenzieren. Bei

Studierenden aus akademischen Elternh&usern erho6ht sich die

Studiensicherheit an den Universitaten auf 60%, an den Fach-

hochschulen betrégt sie 40% (vgl. Tabelle 7).

Einfluss von Leistung und Herkunft bei Studienentscheidung
Zwei Groen bestimmen in starker Weise die Studienaufnahme:
zum einen die schulische Leistung, zum anderen die soziale Her-

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

kunft. Fur sehr gute Schiiler mit ,,akademischer Herkunft* stand
das Studium zu 79% von vornherein fest: die hochste Quote. Dage-
gen sind sich von den weniger guten Schiilern nur 24% so sicher,
wenn von den Eltern eine Lehre absolviert wurde. Bei allen Noten-
stufen im Zeugnis der Hochschulberechtigung wiederholt sich
mehr oder weniger eindeutig die Verringerung der Studiensi-
cherheit mit abnehmender sozialer Herkunft (vgl. Abbildung 5).

In der Bilanz nimmt zwar der Leistungsstand (als erreichte
Note) das groBite Gewicht fiir die Studiensicherheit ein, aber die
soziale Herkunft ist nahezu gleich wichtig (vor allem an den
Universitdten). Offenbar ist fiir Studierende aus einfacheren
sozialen Milieus, selbst bei sehr guten Noten, die Studienaufnah-
me langst nicht so sicher. Im Vergleich zum Leistungsstand und
zur sozialen Herkunft spielen das Geschlecht oder andere Fakto-
ren nur eine geringe Rolle dafiir, ob das Studium lange feststand.

Die feste Studienabsicht kann verstanden werden als eine so-
ziale Mitgift, denn sie ist in starkem MaBe vom Bildungsgrad im
Elternhaus abhéngig. Sie verhilft dazu, sich starker nach den
eigenen fachlichen und beruflichen Interessen bei der Fachwahl
zurichten. Sie trdgt dadurch dazu bei, das Studium stabiler und
konsistenter zu absolvieren, weil externe Irritationen, wie z. B. der
Arbeitsmarkt, von geringerem Einfluss sind.

Abbildung 5

Feste Studienabsicht nach Schulleistung (Note) und nach sozialer Herkunft der Studierenden (WS 2003/04)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie ,,Studium stand von vornherein fest*)
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B Lehre (nach Hauptschule, Mittlere Reife)

Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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10 Fachtraditionen bei Studierenden (2006)

Einleitung
Instrument zur Erfassung der Fachtradition
Fachliche Ausbildungsrichtung der Eltern

Aus: Multrus, F.: Fachtraditionen bei Studierenden. Studienwahl und elterliche Fachrichtung. Hefte zur
Bildungs- und Hochschulforschung Nr. 47, November 2006, S. 1, 2-4, 8-9.
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Einleitung

Studien zur Lehr- und Bildungssituation in Deutschland
haben sehr unterschiedliche Anséatze, Schwerpunkte
und Ziele. Untersuchungen der Lehr-Lernforschung
richten sich auf den Vorgang des Lernens und der Wis-
sensvermittlung, mit dem Ziel den Lehr- und Lernpro-
zesse zu verbessern.
Neben dieser Konzentration auf die Lehrsituation sind
andere Perspektiven von Interesse:
e Zum einen der zukinftige Nutzen, die Erwartungen
und Forderungen an die Ausbhildungssysteme.
e Zum anderen die Bedingungen, die mit Bildungsver-
laufen und -erfolgen zusammenhéangen.
Ein wichtiges Beispiel fir solche ,Hintergrundvariablen*
der Bedingungen ist die soziale Herkunft von Lernenden
und deren Auswirkung auf den Bildungsverlauf. Die
Entscheidung fiir eine héhere Ausbildung, wie z.B. ein
Gymnasiumsbesuch oder ein Hochschulstudium, weist
einen sehr deutlichen Zusammenhang mit der Ausbil-
dungsstufe der Eltern auf, ein Befund, der gerade in
jungster Zeit wieder fur Diskussionen gesorgt hat.

Soziale Herkunft
Unter den Bedingungen, die junge Menschen dazu ver-
anlassen, eine hohere Bildung anzustreben, sind ver-
schiedene Merkmale von Bedeutung: Interessen, Fahig-
keiten, Zukunftsvorstellungen, Erwartungen oder bishe-
rige Leistungserfolge. Daneben spielen bisherige Erfah-
rungen aus dem privaten Umfeld eine gewichtige Rolle.

Insbesondere der familiare Hintergrund hat sich fur
die Wabhl einer spezifischen Bildung als bedeutsam
erwiesen. Die soziale Herkunft kann als zentraler Indika-
tor fur einen bestimmten Bildungsverlauf gelten. So
streben junge Menschen aus Familien, in denen Ange-
hérige eine Hochschulausbildung besitzen, Giberpropor-
tional haufiger selbst eine héhere Bildung an. Dieser
Zusammenhang ist gut belegt und wird oft als ,Bildungs-
vererbung“ bezeichnet.

Die soziale Herkunft wird meistens durch zwei Merk-
male definiert:
e der Bildungsabschluss der Eltern (Qualifikation)
o die berufliche Stellung der Eltern (Position)
Beide Merkmale korrelieren deutlich miteinander, sodass
eines der beiden Merkmale alleine bereits einen brauch-
baren Indikator liefern kann. Fir detaillierte Analysen ist
die Kombination beider Merkmale aber durchaus von
Interesse, um den ,sozialen Status" aufzuschlisseln.

Fachtradition

Studierende haben die Entscheidung fiir eine héhere
Bildung bereits getroffen und ihre Fachwahl vollzogen.
Damit stellen sich eher Fragen zur Sicherheit der Stu-
dienaufnahme und zur Akzeptanz oder Identifikation mit
der getroffenen Fachwahl.

85

Eine wichtige Frage zur Studienaufnahme bezieht
sich auf die Griinde fir die spezifische Wahl des Stu-
dienfaches. Neben Interessen und Berufserwartungen
lassen sich Zusammenhéange zur sozialen Herkunft
herstellen. Die Differenzierung nach der Stufe des Bil-
dungsabschlusses der Eltern, so wichtig sie ist, er-
scheint nicht ausreichend, um die spezifische Fachwahl
zu klaren. Dafirr ware die Erhebung eines weiteren fami-
liaren Merkmales zweckdienlich, die fachliche Ausbil-
dungsrichtung beider Eltern, von Vater und Mutter.

Dies wiirde die Untersuchung tber den Zusammen-
hang zwischen der fachlichen Ausbildungswahl der
Eltern und der Studienwahl der Kinder erlauben, um der
Frage nach einer ,Vorbildfunktion“ der Eltern nachgehen
zu kdnnen. Zusammenhénge zwischen der Fachwahl
der Studierenden und der Ausbildungsrichtung der El-
tern sollen ,Fachtradition“ oder ,Fachvererbung“ genannt
und als zusétzlicher sozialer Indikator entwickelt und
eingefiihrt werden.

Es mag als erstaunlich registriert werden, dass die-
sen Zusammenhé&ngen zur Fachtradition in der Bildungs-
forschung bisher kaum nachgegangen worden ist. Es
mangelt an Daten und Instrumenten.

Erhebung der Fachtradition im Studierendensurvey
Die verwendeten Daten des Studierendensurvey der AG
Hochschulforschung der Universitat Konstanz umfassen
im WS 2003/04 die Antworten von annéhernd 10.000
deutschen Studierenden aller Facher und Semester an
17 Universitaten und 9 Fachhochschulen zu Aspekten
ihrer Studiensituation. Der Grof3teil der befragten Studie-
renden ist an Universitaten eingeschrieben: 8.307
(83%), 1.668 (17%) studieren an Fachhochschulen.

Die Erhebung der fachlichen Ausbildungsrichtung der
Eltern erfolgte erstmalig zur Erhebung im WS 2000/01,
um Fachtraditionen zu untersuchen. Die vielfaltigen
Angaben im Studierendensurvey lassen unterschiedliche
Verkniipfungen zu anderen Bereichen zu. So kénnen
neben den grundlegenden Verteilungen der fachlichen
Richtungen der Eltern auch Verkniipfungen zu den Stu-
dienrichtungen der Studierenden und ihren Orientierun-
gen analysiert werden.

Der vorliegende Bericht beschreibt die Entstehung
und Einfuhrung der Fachtradition im Studierendensur-
vey, und dokumentiert die resultierenden Befunde bei
den befragten Studierenden. Es werden die fachlichen
Richtungen der Eltern analysiert sowie die Zusammen-
hange zwischen den Ausbildungsrichtungen der Eltern
und den Fachwahlen der Studierenden.

In einem nachfolgenden separaten Bericht werden
die Effekte der Fachtradition im Hinblick auf Orientierun-
gen, Haltungen und Planungen der Studierenden unter-
sucht.



1 Instrument zur Erfassung der Fachtradition

Die Fachtradition stellt kein Ubliches Erhebungsmerkmal
dar, daher konnte nicht auf bestehende oder etablierte
Vorgaben anderer Studien zurlickgegriffen werden.
Einzig in Befragungen zur Hochschulsozialisation aus
den 70iger Jahren wurden ahnliche Indikatoren erhoben,
die jedoch weniger strikt an die Fachergruppen der Stu-
dierenden angelehnt waren.

Es galt daher zuerst eine Erhebungssystematik zu
entwickeln und zu testen, die mit den Studierendendaten
vergleichbar ist, um die Fachtradition als Indikator unter-
suchen zu kdnnen.

Erhebung der Ausbildungsrichtungen

Zur Untersuchung von Fachtraditionen werden zwei
Angaben bendétigt:

¢ das Studienfach der Studierenden und

e die fachliche Ausbildungsrichtung der Eltern.

Fur die Erhebung solcher Daten miissen im Vorfeld
einige Entscheidungen getroffen werden.

Entscheidung 1: Offene Fragen oder standardisierte
Vorgaben

Die Vielfalt der Studien- und Ausbildungsrichtungen,
lasst prinzipiell eine offene Fragen zu, doch bedarf es fir
die weitere Nutzung einer systematischen Auswertung
und Kategorisierung der Angaben. Offene Antworten
erzwingen zum einen oft eine Interpretation der Angaben
und zum anderen muss vermehrt mit Nichtbeantwortun-
gen gerechnet werden.

Eine Alternative ist die Standardisierung der Vorga-
ben. Die Studienfacher kdnnen dabei nach offiziellen
Unterteilungen zusammengefasst werden, wie sie z.B.
vom Statistischen Bundesamt vorgegeben werden.
Gangig ist dafir eine Unterteilung nach Fachergruppen.

Entscheidung 2: Unterscheidung nach der Ausbil-
dungsstufe der Eltern

Fur die Ausbildungsrichtungen der Eltern muss danach
unterschieden werden, ob sie selbst eine berufliche
Ausbildung oder eine Hochschulausbildung absolviert
haben.

Im Falle einer akademischen Ausbildung der Eltern
kdénnen die Vorgaben der Fachergruppen der Studienfa-
cher ibernommen werden. Diese Unterteilung reicht fur
eine Bestimmung der Fachtradition, im Sinne einer Ahn-
lichkeit der Ausbildungsrichtung, aus. Der erkennbare
Vorteil dieser Kategorisierung liegt in der direkten Ver-
gleichbarkeit der Studienrichtungen der Eltern und der
studierenden Kinder.

Im Falle einer beruflichen Ausbildung der Eltern be-
steht das Problem, die verschiedenen mdglichen Ausbil-
dungen einzuteilen. Die rund 350 Ausbildungsberufe
werden in etwa 20 verschiedene Berufsfelder unterteilt,
die sich je nach Quelle teilweise deutlich voneinander
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unterscheiden, sowohl was die Anzahl als auch die
Kennzeichnung der Berufsfelder betrifft. Diverse Zusatz-
qualifikationen und Weiterbildungsangebote erhéhen
das Spektrum der beruflichen Ausbildungen. Hinzu
kommen zusétzlich die Abschlusse an Fach- und Spezi-
alschulen, die nicht den Status einer Hochschulausbil-
dung besitzen.

Entscheidung 3: Einteilung der beruflichen Ausbil-
dungen der Eltern

Das grof3te Problem besteht nun darin, eine fachliche
Einteilung fur die Vielfalt der beruflichen Ausbildungen
der Eltern herzustellen. Sie muss folgenden Anforderun-
gen geniigen:

¢ die unterschiedlichen beruflichen Fachrichtungen in

Uberschaubaren Kategorien abdecken,
¢ die haufigen Berufe leicht zuordnen lassen,

e mit der vorhandenen Einteilung der akademischen

Fachergruppen vergleichbar sein.

Das Ziel ist die Fachwahl der Studierenden (oder ande-
rer Bildungsgruppen) mit der Fachrichtung der Eltern zu
vergleichen. Daher sollten sich zumindest die fachlichen
Hauptrichtungen entsprechen. Damit die Vorgabelisten
Uberschaubar bleiben, sollten nicht zu viele Kategorien
aufgestellt werden, sodass die Befragten problemlos die
Berufsrichtungen ihrer Eltern auffinden und angeben
kénnen.

Aus diesen Grinden wurde eine Kategorisierung
verwendet, die jene Gruppierungen der beruflichen Rich-
tungen benutzt, wie sie fir die Eltern mit akademischem
Abschluss bestehen. Es werden folglich nicht die ver-
schiedenen Berufsfelder als Einteilung vorgegeben,
sondern eine Einteilung analog akademischer Fécher-
gruppen gewahlt. Fur diese Kategorien wurden dann
exemplarisch typische Vertreter angegeben, um Ausbil-
dungsberufe zu kennzeichnen und die Zuordnung zu
erleichtern.

Dieses Vorgehen gewahrleistet, dass sowohl bei Be-
rufs- wie Hochschulausbildung der Eltern analoge Kate-
gorien zur Verfligung stehen, die gleichzeitig mit den
Fachrichtungen der Studierenden vergleichbar sind.

Erhoben wurden die Daten anhand von zwei Fragen
im Studierendensurvey, eine zur H6he des Ausbildungs-
abschlusses beider Eltern (vgl. Abbildung 1, Frage 96),
und eine zur Einordnung der fachlichen Ausbildungsrich-
tung der Eltern (vgl. Abbildung 1, Frage 97).

Zusatzlich wurde eine Vorgabeliste fur die Einteilung
der Fachrichtungen der Eltern beigefiigt. Sie unterschei-
det die akademischen von den beruflichen Ausbildungen
durch ihre getrennte Auflistung in zwei separaten Spal-
ten. Die analogen Kategorisierungen beider Ausbil-
dungsstufen werden Uber die jeweils gleichen Zeilen und
vergleichbaren Kennziffern der jeweiligen Fachrichtun-
gen angedeutet (vgl. Abbildung 2).



Abbildung 1:

Auszug aus dem Studierendensurvey vom WS 2003/04 mit Fragen zum Bildungsabschluss der Eltern.

96. Und welchen beruflichen Abschluss haben lhre Eltern?

(bitte nur den hdchsten angeben)

a) Lehre bzw. Facharbeiterabschluss
b) Meisterprifung

¢) Fachschule, Technikerschule, Handelsakademie 0.&.
d) Fachhochschule (Lehrerseminar)

e) wissenschatftliche Hochschule (Universitat/TH/PH)
f) keinen beruflichen Abschluss

g) sonstiges, weil3 nicht

a) b ¢ d e) 0 9)
vaer: [ ] OO OO O
Mutter: |:| |:| |:| |:| |:| |:| |:|

97. In welchen Bereich ist die berufliche Ausbildung lhrer Eltern

einzuordnen?

(Bei mehreren Ausbildungen bitte nur den héchsten angeben. Tragen Sie bitte

die entsprechenden Kennziffern aus der nebenstehenden Liste 2 ein.)

Vater:
Mutter:

Quelle: Studierendensurvey 2003/04, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Abbildung 2:
Vorgabenliste zu den Fachrichtungen der Eltern aus dem Studierendensurvey vom WS 2003/04.

Liste 2

Bereiche der beruflichen Ausbildung der Eltern
(denken Sie bitte an die fachliche Richtung der Ausbildung lhres Vaters und lhrer Mutter)

Wenn Frage 96: d oder e
(Abschluss an Universitaten/Hochschulen)

01 Geistes-/Kulturwissenschaften,
auch Theologie, Sprachen

02  Sozial- und Erziehungswissenschaften,
Padagogik, auch Psychologie

03 Rechtswissenschaft

04  Wirtschaftswissenschaften, auch

Wirtschaftsingenieurwissenschaften

05 Human-, Zahn- und Veterinarmedizin,
auch Pharmazie

06  Naturwissenschaften, auch Mathematik,
Informatik

07 Ingenieurwissenschaften, auch Architektur

08  Agrar-, Forst-, Erndhrungswissenschaften

09  Kunst-, Musik-, Theater-, Filmhochschulen

10 andere Fachrichtung

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

Wenn Frage 96: a, b oder ¢
(Andere Abschlisse / Ausbildungsberufe)

Druck, Medien, Bibliothekswesen, Fremdsprachen
(z.B. Journalist/in, Schriftsetzer/in, Bibliothekar/in)

Erziehung und Sozialbereich
(z.B. Kindergartner/in, Fursorge, Jugendbhilfe)

Verwaltung, Recht, Sicherheitsbereich
(z.B. Anwaltsgehilfin, Polizei, Fluglotse)

Kaufmannischer Bereich / Handel / Banken
(z.B. kaufm. Lehre, Versicherungen, Handelsass.)

Gesundheits-, Pflegeberufe, Optik, Pharmazie
(z.B. Arzthelferin, MTA, Optiker, Zahntechniker)

Naturwissenschatftlicher Bereich
(z.B. Chemieassistent/in, Laborgehilfe/in)

Technik-, Metall-, Elektro-, IT-, Bau-, Holzbereich
(z.B. Schlosser, Maurer, Mechaniker, Elektroniker)

Ernahrung, Hotel- und Gaststattengewerbe
(z.B. Béacker, Metzger, Koch, Kellner)

Land- und Hauswirtschaft, Gartenbau
(z.B. Gartner/in, Florist/in, landw. Betriebshelfer/in)

Kunst-, Gestaltungs-, Musikbereich
(z.B. Fotograf/in, Dekorateur/in, Cutter/in)

andere berufliche Fachrichtung

22 keine berufliche Ausbildung

23 weild nicht

Quelle: Studierendensurvey 2003/04, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Die zusatzlichen Méglichkeiten der Angaben fiir nicht
einzuordnende Aushildungsrichtungen erlauben bei der
Auswertung zu untersuchen, wie umfangreich die Vor-
gaben die Berufsrichtungen der Eltern abdecken kon-
nen.

Entscheidung 4: Ausbildungsberuf oder Berufsfeld
Ein Problem eigener Art besteht bei der Erhebung der
fachlichen Berufsrichtungen der Eltern. Denn es ist zu
entscheiden, ob die momentane berufliche Richtung
herangezogen werden soll oder der urspriingliche Aus-
bildungsberuf. Die klassischen Bildungsbiographien, in
denen Personen einen bestimmten Beruf erlernt haben,
den sie ihr weiteres Arbeitsleben ausuben, verlieren
stetig an Konsistenz. Im modernen Arbeitsleben stellen
berufliche Tatigkeiten, die nicht dem Ausbildungsberuf
entsprechen, mittlerweile keine Ausnahme mehr dar.
Da die Fachtradition in gewissem Sinne als eine
»Vorbildfunktion“ betrachtet werden kann, mag das
berufliche Umfeld der Eltern unter Umstanden pragen-
der sein als die Ursprungsausbildung, vor allem, wenn
der berufliche Wechsel bereits langer zuriickliegt. Den-
noch spricht mehr fir die Verwendung der urspriingli-
chen Ausbildungsrichtung. Denn die Wabhl eines be-
stimmten Berufes ist eine tiefgreifende Entscheidung fur
das weitere Leben, und die anschlieRende Ausbil-
dungszeit stellt eine einschneidende Phase im bisheri-
gen Leben dar. Daher darf unterstellt werden, dass
solche Entscheidungen mit gewissen Interessen und
Erwartungen einhergehen, unter Umsténden auch mit
charakteristischen Einstellungen. Ebenso kann ange-
nommen werden, dass die Ausbildung, sei sie berufli-
cher oder hochschulischer Art, als Zeit der Reifung und
Entwicklung das Denken und Handeln der Auszubil-
denden pragt und damit Formungen hinterlasst.

Festlegung der Erhebungsmodalitaten

Die vorgestellte Art, die fachliche Aushildungsrichtun-
gen der Eltern zu erheben, stellt eine Méglichkeit dar,
wobei sicherlich andere ebenso denkbar und durch-
fuhrbar waren.

Die Festlegung, die Ausgangsdaten in dieser Form
Zu bestimmen, setzt sich aus vier bewusst getroffenen
Entscheidungen zusammen:

1. die Standardisierung der Vorgaben fachlicher

Richtungen,

2. die Ubernahme der Fachergruppen fir akademi-

sche Ausbildungen der Eltern,

3. die zu den akademischen Ausbildungen analoge

Einteilung der beruflichen Richtungen,

4. die Verwendung von Ausbildungsberufen.

Unter der Vorgabe, Vergleichbarkeit der Studienfacher
der Studierenden und der Ausbildungsrichtung der
Eltern zu erhalten, erscheint diese Form der Erhebung
zweckmanBig.
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Mdéglichkeiten des Indikators Fachtradition

Die Angaben der Studierenden zum Bereich der berufli-
chen Ausbildung ihrer Eltern k6nnen verwendet wer-
den, um zu untersuchen, wie oft Studierende Fachrich-
tungen wahlen, in denen bereits ihre Eltern ausgebildet
wurden, bzw. inwieweit sie der fachlichen Tradition ihrer
Eltern folgen.

Der Survey liefert dabei einige weitere wichtige Diffe-
renzierungsmaoglichkeiten.
¢ Die Unterscheidung nach der Ausbildungshéhe der

Eltern (ob Studium oder berufliche Ausbildung) lasst

den Vergleich von Studierenden aus akademischen

und nichtakademischen Elternhdusern zu.

¢ Die Differenzierung nach Vater und Mutter ermdg-
licht die Auswirkungen beider Elternteile zu untersu-
chen, was bei Vergleichen zwischen Studentinnen
und Studenten von Interesse sein kann.

¢ Gleichzeitig lasst die Differenzierung der Eltern nach
der Hochschulart (Uni oder FH) Untersuchungen zur

Tradition der Abschlussart zu.

e Die Unterscheidung der Studierenden nach der
Hochschulart lasst den Vergleich zwischen der
Fachvererbung an Universitaten und Fachhochschu-
len zu.
Die Analogie zu den Fachergruppen erlaubt eine
Kreuztabellierung zwischen studentischer und elterli-
cher Fachbelegung, wodurch die Fachtradition auf
Fachergruppenebene in beide Richtungen detailliert
analysiert werden kann.
¢ Durch die Mdglichkeit, beide Eltern getrennt zu ana-
lysieren, lassen sich verschiedene Gruppen von

Fachtraditionen erstellen: Es kdnnen Studierende in

doppelter Fachtradition (beide Eltern haben ver-

gleichbare Ausbildung) von denen in einfacher Fach-

tradition (nur ein Elternteil hat vergleichbare Ausbil-

dung) unterschieden werden.
Die verschiedenen resultierenden Studierendengruppen
in und ohne Fachtradition lassen sich schlieBlich tber
die vielféaltigen Daten des Surveys zur Studiensituation
und den studentischen Orientierungen miteinander
vergleichen, um festzustellen, ob die Zugehdrigkeit zu
solchen spezifischen sozialen Herkunftsgruppen,
auftretende Unterschiede in den erhobenen Merkmalen
hinreichend erklaren kénnen.

Solche Effekte zur Fachtradition werden in einem ei-
genen Bericht analysiert. Im vorliegende Band sollen
vorrangig die Zusammenhéange zur Studienfachwabhl
behandelt werden.

Die Analysen liefern viele aufschlussreiche Ergeb-
nisse, die sowohl den Einsatz solcher Daten an sich als
auch diese Art der Erhebung als nutzlich und gewinn-
bringend herausstellen. Das verwendete Instrumenta-
rium hat sich in dieser Form bewahrt und kann zur
Weiterverwendung in anderen Untersuchungen emp-
fohlen werden.



3 Fachliche Ausbildungsrichtung der Eltern

Fur die Analyse der Fachtraditionen werden die Berei-
che der fachlichen Ausbildungsrichtungen der Eltern der
Studierenden untersucht. Eine erste Ubersicht liefert die
Randverteilungen, die spater fir den Vergleich der Fach-
richtungen in den Fachergruppen der Studierenden
wichtig sind.

Hinreichender Datensatz

Die allermeisten Studierenden haben Angaben zur fach-
lichen Ausbildungsrichtung ihrer Eltern gemacht, nur
ganz wenige (2%) haben die Frage nicht beantwortet,
und nur ein Prozent der Studierenden wusste nicht,
welche Ausbildung ihre Eltern haben (vgl. Tabelle 5).
Somit ist die Ausgangslage zu diesen Daten recht giins-
tig, um sie tiefergehend zu analysieren.

3.1 Fachrichtungen der Eltern

Fur die Darstellung der Ausbildungsrichtungen beider
Eltern wird analog der Vorgabeliste (vgl. Abbildung 2)
nach der Stufe des Bildungsabschlusses (ob Hoch-
schulausbildung oder nicht) unterschieden.

Studierte Vater sind am haufigsten Ingenieure
Im Falle einer akademischen Ausbildung des Vaters,
nennen die Studierenden am haufigsten ein ingenieur-
wissenschaftliches Studium: Jeder dritte akademische
Vater ist Ingenieur oder Architekt.

An zweiter Stelle folgen fur die Vater mit jeweils 12%
der Angaben ein Studienabschluss in Sozialwissen-
schaften, Medizin oder Naturwissenschaften.

Tabelle 5

Fachliche Ausbildungsrichtung der Eltern von Studierenden (2004)

(Angaben in Prozent)

Viel seltener haben die Vater Kunstwissenschaften
(2%) oder ein ,naturtechnisches” Fach (3%) studiert, wie
Agrarwissenschaft, Forstwissenschaft oder Ernahrungs-
wissenschaft.

Mtter studierten am haufigsten ein Fach der Sozi-
alwissenschaften

Bei den Mittern mit einer akademischen Ausbildung
nennen die Studierenden am haufigsten ein Studium der
Sozial- und Erziehungswissenschaften: 38% der Mitter
haben einen Abschluss in dieser Fachergruppe.

Andere Studienabschlisse kommen deutlich seltener
vor, an zweiter Stelle folgt fiir die Mutter ein Abschluss in
Medizin oder Pharmazie (13%), danach ein Studium der
Geisteswissenschaften (11%). Jede zehnte akademi-
sche Mutter hat einen Abschluss in einem ingenieurwis-
senschaftlichen Fach, wozu auch die Architektur gezahlt
wird. Seltener haben die Miitter Kunst (2%), Jura oder
ein ,naturtechnisches" Fach studiert (jeweils 3%).

Berufsaushildung der Vater vorrangig im Handwerk
Vater ohne Hochschulabschluss sind am haufigsten
Handwerker oder Techniker. Mehr als jeder zweite
(53%) dieser Vater hat eine berufliche Aushildung im
Bereich Technik, Metall, Elektro, Bau oder IT.

Diese Ausbildungsrichtung ist hier als das nichtaka-
demisches Analogon zur Fachergruppe der Ingenieur-
wissenschaften angelegt. Damit ergibt sich, dass die
Vater insgesamt am haufigsten eine technische Ausbil-
dungsrichtung eingeschlagen haben, sei es als berufli-
che oder als akademische Ausbildung.

mit Hochschulabschluss

Vater Mutter

Fachrichtung

Geisteswissenschaften 7 11
Sozial-, Erziehungswissenschaften 12 38
Rechtswissenschaft 6 3
Wirtschaftswissenschaften 10 9
Medizin/Pharmazie 12 13
Naturwiss./Mathe./ Informatik 12 7
Ing.-wiss./Architektur 33 10
Agrar-, Forst-, Erndhungswiss. 3 3
Kunst, Musik, Theater, Film 2 2
andere Fachrichtungen 3 4
zusammen 100 100

ohne Hochschulabschluss

Vater Mutter

Fachrichtung

Medien, Sprachen 2 3
Erziehung, Soziales 1 8
Verwaltung, Recht, Sicherheit 8 9
Kaufm. Bereich, Handel, Banken 18 36
Gesundheit, Pflege, Optik, Pharma 2 20
Naturwiss. Bereich (Chemie, Labor) 1 2
Technik, Metall, Elektro, Bau, IT-Bereich 53 4
Ernéhrung, Hotel, Gaststétte 3 4
Land-, Hauswirtschaft, Gartenbau 4 3
Kunst, Gestaltung, Musik 1 3
andere Richtungen 7 8
zusammen 100 100
keine Ausbildung 1 4
weifd nicht 1 1
keine Angaben 2 3

Quelle: Studierendensurvey 2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz
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An zweiter Stelle der beruflichen Ausbildungen folgt
fur die Vater eine kaufmannische Ausbildung. Etwa jeder
sechste Vater ohne Hochschulabschluss (18%) ist fiir
den Bereich Handel, Versicherung oder Banken ausge-
bildet. An dritter Stelle folgt mit 8% der Vater der Ausbil-
dungsbereich Verwaltung, Recht und Sicherheit, worun-
ter Polizei, Anwaltsgehilfen und Fluglotsen fallen.

Haufiger als bei den Vatern mit Hochschulausbildung
konnten die Studierenden mit Vatern ohne Hochschul-
ausbildung die Ausbildungsrichtung nicht genau einord-
nen: 7% (gegeniiber 3%) geben eine andere nicht naher
bestimmte Ausbildungsrichtung an (vgl. Tabelle 5).

Haufigste Berufsausbildung der Mitter im kaufman-
nischen Bereich

Fur ihre Miitter geben die Studierenden an haufigsten
eine berufliche Ausbildung im kaufmannischen Bereich
an. Mehr als jede dritte Mutter ohne Hochschulabschluss
(36%) hat eine Ausbildung in dieser Richtung absolviert.

Relativ haufig kommt bei den Mitter auch eine Aus-
bildung im Bereich Gesundheit und Pflege vor. Jede
funfte Mutter hat einen Beruf wie medizinische oder
pharmazeutische Assistentinnen, Krankenschwester,
Arthelferin oder Altenpflegerin.

An dritter Stelle folgen Nennungen von Ausbildungen
im Bereich Recht und Sicherheit (9%), sowie Erziehung
und Soziales (8%).

Ahnlich haufig wie fir die Vater konnten Studierende
auch die berufliche Ausbildungsrichtung ihre Mutter nicht
in den Vorgaben wiederfinden. 8% nennen eine andere
berufliche Fachrichtung (vgl. Tabelle 5).

Wenig Unterschiede zwischen den Hochschularten
In Tabelle 6 sind die Verteilungen der elterlichen Ausbil-
dungsrichtungen getrennt fur Studierende an Universita-
ten und an Fachhochschulen wiedergegeben. Darliber
hinaus werden in die Verteilungen alle Ausbildungsrich-
tungen mit und ohne Hochschulabschluss einbezogen,
womit gleichzeitig die Verhaltnisse der Ausbildungsab-
schliisse insgesamt besser erkennbar werden.

Von den Studierenden an den Universitaten berichtet
etwa die Halfte von einer Hochschulausbildung des
Vaters, an den Fachhochschulen nur etwas mehr als
jeder dritte.

Die Verteilung der akademischen Ausbildungsrich-
tungen sind bei Studierenden an beiden Hochschularten
recht ahnlich. Bei den Studierenden an den Universita-
ten haben die Vater etwas haufiger Jura, Medizin oder
Naturwissenschaften studiert, an den Fachhochschulen
relativ betrachtet haufiger ingenieurwissenschaftliche
oder ,haturtechnische” Facher.

Fir die nichtakademischen fachlichen Ausbildungen
der Véter treten fast identische Verteilungen auf. Die
Studierenden an Universitaten berichten etwas haufiger
von einer kaufmannischen Ausbildung, dafiir etwas
seltener von einer Ausbildung im Bereich Land- und
Hauswirtschaft.

Tabelle 6

Fachliche Ausbildungsrichtung der Eltern von Studieren-
den an Universitaten und Fachhochschulen (2004)

(Angaben in Prozent)

Fachrichtung Universitaten Fachhochschulen

Vater Mutter Vater  Mutter

mit Hochschulabschluss

Geisteswissenschaften 3,5 4,1 2,2 2,3
Sozial-, Erziehungswiss. 6,6 14,4 4,2 8,8
Rechtswissenschaft 3,1 11 11 0,5
Wirtschaftswissen. 52 3,3 2,9 31
Medizin/Pharmazie 6,3 5,2 3,2 2,4
Naturwiss./Mathe./

Informatik 6,4 2,7 3,4 1,3
Ing.-wiss./Architektur 16,2 3,8 15,0 3,6
Agrar-, Forst-, Ernah-

rungswissenschaften 1,6 1,2 2,2 1,2
Kunst, Musik, Theater, Film 0,9 0,8 0,5 11
andere Fachrichtungen 1,6 1,3 1,7 1,6

zusammen 51,4 37,9 36,4 25,9
ohne Hochschulabschluss
Medien, Sprachen 1,1 1,6 1,0 1,3
Erziehung, Soziales 0,5 4,7 0,3 4,7
Verwaltung, Recht,

Sicherheit 3,3 51 3,8 52
Kaufm. Bereich, Handel,

Banken 8,3 19,7 8,9 22,0
Gesundheit, Pflege, Optik,

Pharma 1,0 11,0 1,0 12,1
Naturwiss. Bereich

(Chemie, Labor) 0,5 1,0 0,7 11
Technik, Metall, Elektro,

Bau, IT-Bereich 22,7 1,9 30,6 2,5
Ernéhrung, Hotel,

Gaststatte 1,3 1,8 2,0 2,9
Land-, Hauswirtschatft,

Gartenbau 1,6 1,6 3,8 3,8
Kunst, Gestaltung, Musik 0,6 15 0,8 2,3
andere Richtungen 2,7 4,2 4,0 6,7

zusammen 43,6 54,1 56,9 64,6
keine Ausbildung 1,2 4,0 1,6 50
weil3 nicht 1,4 1,2 1,3 1,0
keine Angaben 2,4 2,8 3,8 3,5
insgesamt 100 100 100 100
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Quelle: Studierendensurvey 2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz

Von den Studierenden an den Universitéten nennen
38% fur die Mutter eine akademische Ausbildung, an
den Fachhochschulen 26%. Auch fur die Miitter sind die
Verteilungen der Ausbildungsrichtungen recht &hnlich.
Bei den Studierenden der Universitaten sind die Anga-
ben zu einem sozialwissenschaftlichen oder medizini-
schen Studium der Mutter etwas haufiger, an den Fach-
hochschulen die fur ein ingenieurwissenschaftliches
Fach.

Die Verteilungen fiir die Ausbildungsberufe der Mutter
weisen ebenfalls kaum Unterschiede zwischen den
Hochschularten der Studierenden auf. Auffallig ist nur
der erhohte Anteil an Angaben zu anderen nicht aufge-
fuhrten Fachrichtungen bei Studierenden an Fachhoch-
schulen (vgl. Tabelle 6).



11 Frauen im Studium (2005)

Entwicklungen und Grundlagen
Benachteiligungen von Studentinnen

Aus: Ramm, M./ T. Bargel: Frauen im Studium. Langzeitstudie 1983 - 2004. Bundesministerium fir Bil-
dung und Forschung (BMBF). Bonn, Berlin 2005, S. 1-5, S. 131-134.
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ENTWICKLUNGEN UND GRUNDLAGEN

1 Entwicklungen und Grundlagen

Indenletzten Jahren fanden an einigen deut-
schen Universitdten Veranstaltungen und
Ausstellungen mit dem plakativen Titel ,,Hun-
dertJahre Frauenstudium® statt, etwa in
Bonn, Freiburg, Heidelberg, Miinchen oder
Gottingen, zuletzt noch im April 2004 an der
Universitédt Tiibingen. Damit wurde in Erinne-
rung gerufen, dass der Zugang zu den Hoch-
schulen von Frauen erkdmpft werden musste
und bis in die 50er Jahre des letzten Jahrhun-
derts nicht als selbstverstdndlich galt. Noch in
den 60er Jahren, der Frauenanteil lag unter
Studierenden damals bei 24%, wurden die
Universitédten als ,ménnlich geprégte Institu-
tionen” charakterisiert (vgl. Gerstein 1965, Pei-
sert1967, Pross1969).

Stadien der Auseinandersetzung
Erstdie im internationalen Vergleich befiirch-
tete ,Bildungskatastrophe® (vgl. Picht1964)
fuhrte im Rahmen der Bildungsexpansion in
den 60er und 70er Jahren zum Anstieg des
Studentinnenanteils in der BRD. In der DDR
wurden Frauen aufgrund des stdndigen Man-
gels an qualifizierten Arbeitskréften bereits
seitden 50er Jahren insbesondere in die na-
turwissenschaftlich-technischen Studiengén-
ge integriert (vgl. Wissenschaftsrat1998).

In den 70er Jahren wurden die Hochschu-
len der Bundesrepublik verstarkt von der
Frauenbewegung kritisiert. Ihre Kritik bezog
sich vor allem auf die ungleiche Beteiligung
der Frauen am Studium, auf die eingeschrank-
ten Moglichkeiten einer akademischen Kar
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riere und auf vielfaltige direkte oder indirekte
Benachteiligungen im Hochschulalltag. Eben-
falls wurden Aufbau und Gestaltung des Stu-
diums mit seinen Anforderungen und Pri-
fungsverfahren beanstandet (vgl. Hervé 1973,
Clemens/Metz-Gockel 1986, Bathe u.a.1989).

Parallel dazu wurden , feministische For-
derungen” nach organisierter Interessenver-
tretung, nach Frauenbeauftragten, nach Sti-
pendien fiir Frauen sowie nach Frauenfor-
schung bis hin zu einer eigenen Frauenuni-
versitdt vorgebracht.

Angesichts des steigenden Bedarfs an wis-
senschaftlich qualifizierten Absolventen wur-
de von Seiten der Wirtschaft und der Politik
fur das Frauenstudium geworben, zuerst Ende
der 60er Jahre fiir das Lehramtsstudium, zu-
letztin den 90er Jahren besonders fiir die Stu-
diengédnge der Ingenieur- und Naturwissen-
schaften (vgl. BMBF 1996 und 2002, Henning/
Staufenbiel 1996).

Denn Frauen sind iiberdurchschnittlich in
den Sprach- und Kulturwissenschaften vertre-
ten, wihrend sie in den Wirtschaftswissen-
schaften, vor allem aber in den Ingenieurwis-
senschaften unterreprésentiert sind. Konstant
gering geblieben sind ihre Anteile ebenfalls in
der Informatik und in einigen Fachern der Na-
turwissenschaften (vgl. Metz-Gockel 1989,
Wissenschaftsrat 1998).

Gegenwdrtig richten sich Bemithungen
darauf, Frauen bei Promotionsvorhaben mehr
zu unterstiitzen, um ihnen den Weg als wis-
senschaftlicher Nachwuchs zu eréffnen.
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1.1 Entwicklung in den letzten
zwanzig Jahren

Vor diesem Hintergrund stellen die letzten
zwanzig Jahre fiir die Entwicklung des Frau-
enstudiums eine aufschlussreiche Periode
dar. Inwieweit sind die Forderungen eingelost
und haben sich fiir die Studentinnen ausge-
wirkt? Hat sich das Frauenstudium etabliert
und welche Verdnderungen weist es auf? Da-
beiinteressiert einerseits, ob sich die Studien-
verhéltnisse und Erfolgschancen fiir Studen-
tinnen an den Hochschulen gegentber frither
verbessert haben, andererseits scheint auf-
schlussreich, inwieweit Frauen mit anderen
Erwartungen und Orientierungen ein Studi-
um aufnehmen und absolvieren.

Einrichtung von Fachhochschulen

Fir eine Betrachtung des Frauenstudiums seit
Beginn der 80er Jahre ist zu berticksichtigen,
dass neben die Universitédten seit Anfang der
70er Jahre die Fachhochschulen getreten sind,
mitanderen Facherschwerpunkten und Stu-
dienstrukturen. An dieser neuen Hochschul-
einrichtung, die urspriinglich stark von den
Ingenieurwissenschaften gepréagt war, stu-
dierten Anfang der 80er Jahre nur wenige
Frauen. Hat sich auch an den Fachhochschu-
len das Frauenstudium durchgesetzt und in-
wiefern unterscheidet es sich von dem an den
Universitdten?

Beitritt der neuen Lander

Ebenso sind nicht nur die Entwicklungen an
den Hochschulen im fritheren Bundesgebiet,
sondern auch in den neuen Lindern (der ehe-
maligen DDR) zu beachten. Deshalb miissen
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fiir die 90er Jahre, nach der Vereinigung
Deutschlands, die Verhéltnisse an den Hoch-
schulen in den alten und neuen Landern fiir
die studierenden Frauen verglichen werden
(zur quantitativen Entwicklung vgl. Leszc-
zensky, M.| M. Schroder 1994). Es ist weiterhin
zu kléren, ob die unterschiedliche Vorge-
schichte sich immer noch auswirkt und wel-
che Angleichungen eingetreten sind.

Neue Bildungstechnologien
AuBerdem haben sich neue Technologien,
Computer und Internet in Studium und Lehre
vehement verbreitet. Angesichts der neuen
Bildungstechnologien wird befiirchtet, dass
dadurch neue Benachteiligungen von Frauen
im Studium entstehen kénnen (vgl. Schinzel
u.a. 2002, Metz-Gockel/Kamphaus 2002).
Daher ist zu fragen, inwieweit Studen-
tinnen diese Entwicklungen mitvollzogen ha-
ben. Nutzen sie Computer und Internet wie ih-
re mannlichen Kommilitonen und wie beur-
teilen sie die Anwendung neuer Medien in der
Lehre?

Starke Zunahme studierender Frauen
Der Blick auf die rein quantitative Entwick-
lung des Frauenstudiums fithrt zu einer posi-
tiven Bilanz. Die Anzahl der Studentinnen hat
seit Anfang der 80er Jahre erheblich zuge-
nommen und ihr Anteil hat sich weiter er-
hoéht.

Stagnation in den 80er Jahren

In den 80er Jahren stieg die Zahl studierender
Frauen an den Hochschulen des fritheren
Bundesgebietes von insgesamt 436.200 auf
542.700 und damit um fast 120.000 an.
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Tabelle1
Anteile Studentinnen an den Studierenden der Hochschulen’ (1983 - 2004)

(Angaben in Prozent)

Fritheres Bundesgebiet Deutschland
1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004

Hochschulart
Universitaten 40.1 40.3 40.8 41.1 42.0 433 46.0 484 50.1
Fachhochschulen 29.5 28.1 27.8 274 28.6 29.9 33.6 37.1 37.6

Insgesamt 38.1 37.8 38.0 38.1 39.0 40.2 43.1 456 46.7

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Fachserie 11, Reihe 4.1Stuttgart,1983-2004; eigene Berechnung.

1) Nur deutsche Studentinnen.

Dennoch erhohte sich der Anteil der Studen-
tinnen an der Gesamtzahl der Studierenden
kaum: er stagnierte bei 38% (vgl. Tabelle 1).

In der DDR betrug der Frauenanteil am
Hochschulstudium in den 80er Jahren durch-
weg etwa 50% mit nur geringen Schwankun-
gen, z. B.lag er 1989 bei 48%. Die Zahl der stu-
dierenden Frauen blieb recht konstant zwi-
schen 60.000 und 70.000, zuletztim Jahre
1989 waren es 64.400 (vgl. Kohler/Schreier
1990, 141-159; Wissenschaftsrat 1998).

Zuwachs in den 90er Jahren

In den 90er Jahren nahm im vereinigten
Deutschland die Zahl der Studentinnen weiter
zu, und zwar in dieser Dekade an allen wissen-
schaftlichen Hochschulen um annédhernd
70.000. Zu Beginn des neuen Jahrtausends hat
ein weiterer erheblicher Anstieg von nahezu
100.000 Studentinnen stattgefunden. Allein
an Universititen sind es rund 56.000 Studen-
tinnen mehr als Ende der 90er Jahre. Ein dhn-
licher Zuwachs ist an den Fachhochschulen zu
verzeichnen. Im WS 2003/04 befinden sich an
wissenschaftlichen Hochschulen in Deutsch-
land insgesamt 837.611 Frauen im Studium.
Das entspricht einem Anteil von 47% aller
Studierenden. Dabei ist der Frauenanteil an

Universitdten mit 50% deutlich héher als an
Fachhochschulen mit 38%. Der Zuwachs istin
den letzten 20 Jahren an den Universitdten
und Fachhochschulen proportional anné-
hernd gleich ausgefallen: um 10 bzw. 8 Pro-
zentpunkte hat sich der Frauenanteil erhoht.

Studienanfangerinnen bilden Mehrheit
Unter den Studienanfdngern ist nach einer
Phase der relativen Stagnation in den 80er
Jahren erst seit Mitte der 90er Jahre die Zahl
der Frauen wieder stiarker angestiegen. Ihre
Zahl belduft sich im WS 2003/04 auf 124.800
(vgl. Abbildung 1). An den Universitdten stel-
len die Studienanfédngerinnen mit 51% sogar
die Mehrheit, an den Fachhochschulen errei-
chensie fast die 40 Prozentmarke.

In Untersuchungen zur sozialen Ungleich-
heit im Bildungswesen wird meist gefolgert,
dass sich Benachteiligungen von Frauen in
Schule und Studium, zieht man die Zahlen der
Beteiligung heran, nicht mehr ausmachen
lassen. Zwar besteht eine starke soziale Selek-
tivitdt nach der Familienherkunft auf dem
Weg ins Studium, aber nach dem Geschlecht
seien keine Differenzen mehr erkennbar (vgl.
Ko6hler1992, Schiitt, I./ K. Lewin 1998, Schnit-
zer u.a.1998).
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Abbildung1
Zahl deutscher Studentinnen an Universitdten und Fachhochschulen (1983 - 2004)

(Angaben in Tausend)

Tausend Deutsche Studentinnen
900 + 837,6
friheres Bundesgebiet Deutschland

800 4 727.3 741,8

700 4
615,9

559,4 557,5
q 546,2 g
600 542,7 520.9
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400 A
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Tausend Deutsche Studienanfangerinnen
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o ) /\ Wissenschaftlichen Hochschulen insgesamt
jeweils Studentinnen an:
O Universitaten [C] Fachhochschulen KalliGRAPHIK

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Fachserie 11, Reihe 4.1. Stuttgart, 1983-2004.

96




ENTWICKLUNGEN UND GRUNDLAGEN

Probleme trotz Expansion

Die Quoten der Bildungsbeteiligung lassen
wichtige Fragen hinsichtlich eines gleich
selbstverstandlichen Zugangs an die Hoch-
schulen und eines gleichberechtigten Studi-
ums fiir die Frauen offen. Sie stellen sich, weil
mit den bloBen Zahlen zur Studienbeteili-
gung andere Sachverhalte ausgeblendet blei-
ben. Einige dieser Fragen seien im Folgenden
angefiihrt.

Die Zahl der Abiturientinnen, wie sie die
Bildungsstatistik ausweist, ist h6her als die
Anzahl der Studienanfdngerinnen. Der Anteil
fallt von 57% auf 51%. Besteht unter den weibli-
chen Hochschulberechtigten eine gréBere Zu-
riickhaltung oder Unsicherheit bei der Stu-
dienaufnahme, und welche Griinde sind dafiir
maBgeblich?

Unter den Promovierenden befinden sich
anteilsméBig immer noch weniger Frauen
(nur 36%). Welche Griinde gibt es, dass sie
seltener promovieren und die Hochschullauf-
bahn wéhlen? Sind dafiir eher ihre eigenen
Absichten und Lebensplanungen entschei-
dend oder sind die vorhandenen Verhéltnisse
sowie eine unzureichende Unterstiitzung
dafiir verantwortlich?

SchlieBlich verrat die allgemeine Hoch-
schulstatistik nicht, ob Studentinnen das Stu-
dium héufiger abbrechen oder aufgrund ihrer
spezifischen weiblichen Lebenssituation
zwangsldufig verlangern miissen. Die Diffe-
renzen zwischen den Anteilen der Studienan-
fangerinnen und denen der Absolventinnen
gibtjedenfalls Anlass, auch dieser Frage ge-
nauer nachzugehen (vgl. Abbildung 2).

Abbildung 2

Frauenanteile nach bildungsbiographischen Stationen: vom Abitur zur Professur (2002)

(Angaben in Prozent)
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] °0.6 47,4 47,0
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tionen Personal tationen
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Quelle: Statistisches Bundesamt: www.destatis.de 2004.
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10.4 Benachteiligungen von
Studentinnen

Als Ausweis der médnnlich geprégten Universi-
tdt werden die Benachteiligungen der Studen-
tinnen angefiihrt, handele es sich um mani-
feste Diskriminierungen oder latente Barrie-
ren. Fur das Frauenstudium und seine Ent-
wicklung ist daher der Eindruck der Studen-
tinnen, ob sie im Studium benachteiligt wer-
den, von herausragender Aussagekraft.
Benachteiligt im Studium fithlen sich ge-
genwaértig noch 20% der Studentinnen. Dar-
unter 2%, die von starker Diskriminierung
gegentiber ihren ménnlichen Kommilitonen

sprechen. Es kann daher nicht davon ausge-
gangen werden, dass Benachteiligungen fir
Studentinnen an den Hochschulen vollig
verschwunden sind (vgl. Abbildung 20).

Starker Riickgang von Benachteiligungen
Seit 1983 sind die Erfahrungen der Studentin-
nen mit Benachteiligungen im Studium von
41% auf 20% deutlich zuriickgegangen. Jedoch
istnoch in den 80er Jahren die Registrierung
von Benachteiligungen von Studentinnen an
den damaligen Hochschulen in Westdeutsch-
land angestiegen. Erst mit Einbezug der neu-
en Lander ist eine entscheidende Wende
eingetreten (vgl. Abbildung 20).

Abbildung 20

Benachteiligung von Studentinnen im Studienfach (1983 - 2004)

(Skalavon 0=tuberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 2-4 = etwas benachteiligt, 5-6 = stark benachteiligt)
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Quelle: Studierendensurvey1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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An Universitdten und Fachhochschulen
nehmen Studentinnen die unterschiedliche
Behandlung gegentiber den Studenten fastim
selben Umfang wahr. Noch bis Mitte der 90er
Jahreregistrierten die Studentinnen an den
Universitdten zum Teil deutlich hdufiger Be-
nachteiligungen als die Studentinnen an den
Fachhochschulen. Dieser Unterschied besteht
aber 2004 nicht mehr.

Benachteiligungen nehmen Studentinnen
am meisten in Medizin und Jura wahr

Die Benachteiligung von Frauen wird in den
Fachergruppen unterschiedlich empfunden.
Vor allem in der Medizin und in der Rechts-
wissenschaft kommen sie fiir die Studentin-
nen am héufigsten vor. Starke Benachteili-
gung istaber auch in diesen Fachern verhalt-
nismaéBig selten: in beiden Fachern empfin-
den sie 4% der Studentinnen (vgl. Tabelle 92).

Tabelle 92

An den Fachhochschulen trifft dies am
ehesten auf die Ingenieurwissenschaften zu.
Im WS 2003/04 fithlen sich 27%der Studentin-
nen in diesen Fachern benachteiligt, darunter
5% in starkem MaBe.

In den letzten zwanzig Jahren hat die Diskri-
minierung von Frauen im Studium aus Sicht
der Studentinnen in allen Fachern nachgelas-
sen. Bis Ende der 80er Jahre stieg die wahrge-
nommene Benachteiligung von Frauen bei
den Studentinnen in allen Fachergruppen
zundchst an. Nach Einbeziehung der ostdeut-
schen Hochschulen kam es 1993 zu einem
ersten Riickgang des Erfahrens von Diskrimi-
nierungen, die bis 2004 weiter deutlich zu-
riickgegangen sind. Die gréB3te positive Ver-
adnderung tratin den Wirtschaftswissen-
schaften ein: 1983 fiihlten sich 54% der Studen-
tinnen in diesen Fachern benachteiligt, 2004
sind es nur noch 19% (davon nur 1% stark).

Benachteiligung von Studentinnen nach Fachergruppen: Studentinnen (1983 - 2004)

(Skala von 0 = Giberhaupt nicht bis 6 =sehr stark; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 2-6 benachteiligt)

Benachteiligung im

Fritheres Bundesgebiet

Studienfach 1983 1985 1987
Universitdten
Kulturwissenschaften 34 33 40
Sozialwissenschaften 41 41 44
Rechtswissenschaft 47 53 49
Wirtschaftswissenschaften 54 58 53
Medizin 52 59 64
Naturwissenschaften 47 46 45
Ingenieurwissenschaften 43 55 53
Fachhochschulen
Sozialwissenschaften 24 25 31
Wirtschaftswissenschaften 28 40 40
Ingenieurwissenschaften 36 47 45

Deutschland

1990 1993 1995 1998 2001 2004
40 33 32 24 22 17
43 38 31 26 21 16
49 41 38 30 32 26
54 37 43 36 25 19
62 55 57 41 37 29
48 37 39 25 24 21
52 39 47 31 24 22
34 29 33 25 28 24
36 40 34 23 15 24
49 40 40 43 34 27

Quelle: Studierendensurvey1983-2004, AG Hochschulforschung,

Universitat Konstanz.
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Mannliche Studierende beobachten eben-
falls Benachteiligungen von Studentinnen,
allerdings in deutlich geringerem Umfang als
ihre weiblichen Mitstudierenden. Am ehesten
teilen noch Studenten der Sozialwissenschaf-
ten die Sichtweise ihrer Kommilitoninnen, am
geringsten ist die Ubereinstimmung in Jura
und Medizin.

Parallel zu den Studentinnen finden auch
Studenten, dass die Diskriminierung von
Frauen in den letzten zwanzig Jahren nachge-
lassen hat.

Konkrete Benachteiligungen von

Studentinnen

Maogliche konkrete Benachteiligung von Stu-

dentinnen gegentiber Studenten werden

anhand von drei Aussagen tiberpriift:

. Studentinnen miissen mehr leisten als
Studenten, um die gleichen Resultate zu
erreichen,

. Studentinnen werden mit ihren Beitréa-
gen von Kommilitonen fachlich weniger
anerkannt,

e  Studentinnen erhalten von den Lehren-
den seltener Unterstiitzung fiir ein Promo-
tionsvorhaben.

Diese mdglichen Benachteiligungen sind
zuletzt 1998 erhoben worden. Es ist anzuneh-
men, dass sich bis 2004 der Umfang verringert
hat. Wegen der anschaulichen Bedeutung
wird aber vergleichend auf die Sicht der Stu-
dentinnen und Studenten eingegangen.

Konkrete Benachteiligungen von Studen-
tinnen kamen bereits 1998 nach Ansicht der
meisten Studierenden nicht hdufig vor. Die

Mehrheit der Studentinnen hat damals
keine Diskriminierungen festgestellt.

Studentinnen geben an, dass sie weniger
Zuspruch und Unterstiitzung fiir eine Promo-
tion erhalten als Studenten. Diese Ansicht
vertraten 1998 an den Universitaten 17% der
Studentinnen. Am wenigsten wurde wahrge-
nommen, dass Studentinnen mehr leisten
miissen als Studenten.

An den Fachhochschulen fiihlte sich die
Mehrheit der Studentinnen nicht diskrimi-
niert. Nur ein Teil der Studentinnen, in &hnli-
chem Umfang wie an den Universitaten, fithr-
te konkrete Benachteiligungen an.

Studentinnen in ,,Méannerfachern* erfahren
mehr Benachteiligungen

Studentinnen in ,Mannerfachern® fithlten
sich 1998 insgesamt deutlich mehr benachtei-
ligt als ihre Kommilitoninnen aus anderen
Fachern. An den Universitdten empfanden
sich 29% benachteiligt, darunter 4% starker. An
den Fachhochschulen war dieser Unterschied
noch gréBer. 40% der Frauen in ,Méannerfé-
chern“ nahmen Ungleichbehandlung wahr,
darunter 8% stark. In den anderen Fachern
waren es dagegen nur 20% bzw. 22%, je nach
Hochschulart.

Studentinnen, die in ,mannerdominier-
ten Fachern“ studieren, erlebten mehr kon-
krete Benachteiligungen als die ménnlichen
Fachkommilitonen zugestanden. Wahrend
beispielsweise an den Universitdten 22% der
Studentinnen in solchen ,Méannerfachern®
sich weniger zu einer Promotion ermutigt
sahen, stimmten dieser Sichtweise nur 7% der
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maénnlichen Mitstudierenden zu - eine erheb-
liche Diskrepanz.

Am starksten registrierten Studentinnen
in ,Méannerfachern“ eine fachliche Nichtan-
erkennung durch die Mitstudenten. Diese
Benachteiligung wurde mit 33% hdufiger
genannt als die beiden anderen Vorwiirfe.

Das Gefiihl, im Studium mehr leisten zu
missen als Studenten, spielt fiir Studentinnen
in den mannerdominierten Fachern nicht nur
eine deutlich groBere Rolle als fiir Frauen in
anderen Studienfdchern, sondern sie unter-
scheiden sie sich hierin erheblich von ihren
maénnlichen Mitstudierenden. Immerhin 25%
der Studentinnen dieser Facher beurteilten es
als zutreffend, dass sie mehr leisten miissen,
Kommilitonen bestétigen es nur zu 4%.

Die Unterschiede zwischen Studentinnen
und Studenten im Urteil zu den Benachteili-
gungen sind in den ,Méannerfachern* viel
groBer als in anderen Fachern. Auch wenn
dies den Stand von 1998 wiederspiegelt, ist
anzunehmen, dass ein Mehr an Benachteili-
gung weiterhin fiir Studentinnen in ,Manner-
fachern“ besteht. Aufféllig bleibt zum einen
die fehlende fachliche Ankerkennung von
Studentinnen an der Spitze der Be-
nachteiligungen, zum anderen die gro3e
Differenz zwischen Studentinnen und Studen-
tenin der Sicht der Benachteilungen.

Leistungsbeste werden nicht weniger
benachteiligt

Studentinnen, die Giber sehr gute Studienleis-
tungen verfiigen, erleben Diskriminierungen
in ihrem Studienfach im selben Umfang wie
andere Studentinnen. Fiir 21% der leistungs

besten Studentinnen gibt es Benachteiligun-
genvon Frauen im Studium. Dies wird im sel-
ben Umfang von den leistungsschwécheren
Studentinnen bestétigt.

Die Erfahrung konkreter Benachteiligun-
gen wird von Studentinnen unabhéngig von
ihrer Studienleistung gemacht. Die Unterstel-
lung, leistungsschwéchere Studentinnen
wiirden mehr Benachteiligungen anfiihren,
um die schlechteren Notenresultate zu ent-
schuldigen, trifft nicht zu. Vielmehr verdient
es besonderer Aufmerksamkeit, dass viele
leistungsstarke Studentinnen sich immer
noch einem gewissen Ma8 an Benachteili-
gungen ausgesetzt sehen.

Weniger Benachteiligungen, aber manche
Zuricksetzungen
Studentinnen erleben 2004 deutlich weniger
Benachteiligungen gegentiber Studenten als
noch in den 80er und 90er Jahren, aber die Be-
nachteiligungen sind nicht véllig verschwun-
den. Etwa ein Fiinftel der Studentinnen fiihlt
sich benachteiligt, wenngleich es sich meis-
tens nicht um starkere oder manifeste Diskri-
minierungen handelt.

Studentinnen nehmen Zurtiicksetzungen
im Studium auf verschiedenen Ebenen wahr:
zum einen bei der fachlichen Akzeptanz, zum
anderen bei den Noten fiir erbrachte Leistun-
gen. Sie erleben Benachteiligungen gegen-
iiber Mdnnern auBBerdem, wenn es um eine
Karriere als Wissenschaftlerin geht. Um sie fiir
Frauen mehr zu er6ffnen, bedarf es seitens der
Hochschulen eines weiteren Abbaus von Bar-
rieren und Vorbehalten.
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SOCIAL IDENTITY AND INTEGRATION OF STUDENTS
AT UNIVERSITIES

This contribution is an attempt to
identify different levels of integration at
university and patterns of social identities
of students and to clarify according
differences in subjects of studies. First
and foremost the question arises, which
deficiencies lead to significant difficulties
and anomic processes.

Science and research are not at all seen
as important aspects of one’s life by
all students equally. Two patterns of
relevance can be identified: students
of the natural sciences, engineering
and medicine appreciate science and
research the most, while for economy
and law students those aspects are of far
less importance. Thus, there is a division
among students, who cluster along
specific values in different subjects.
Looking at the motives for choosing
a subject one can understand the
directions identities of students can
take: there are on the one hand students
who give ideal motives and chose their
subject out of interest, and on the other
hand students who emphasize material
aspects and prospects for a high social
status in choosing their subject. This
study shows that the interest in one’s
subject is of fundamental significance
for the social identity of students.
Nevertheless, this interest does not

Tino Bargel, Universitdt Konstanz

protect from anomic processes. Of
greater importance in that case are
another two dimensions of identity and
integration: the cognitive study ability
and social involvement.

Of great importance are a student’s
demands on her achievement and her
actual performance. They constitute the
self-image via the subjective learning
competence and the cognitive study
ability, and are an important part of the
social identity. Of equal importance for
the constitution of social identity are
the contacts to fellow students: Are
students involved at university? By
looking at contacts with lecturers we
can additionally identify those students
who are noticed by lecturers and are
thus established at universities.
Taking a close look at difficulties and
problems faced by students one can see
which kind of processes of anomie can
emerge at university. Three dimensions
of anomie can be recognized: isolation
from university life, disorientation
with regard to the curriculum, and
deficiencies in fulfilling the demands of
studying. Subjective perception of one’s
study competence as well as contacts
with lecturers influence a student’s study
efforts positively and help preventing
anomie.
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If we compare the regions, these
patterns of social identity show up
similarly. Especially subject specific
differences emerge virtually in the
same way. Thus, different levels of social
integration can be identified for all three
regions.The highest level of involvement
can be found among the scientific
establishment which share an identity
centred around science and research.
The group of formally instrumental
students is especially remarkable: they
see their studies as mere means to
get a qualified job with a high salary.
Finally, there is a group of isolated
students which have not developed
a consistent identity (at university)
and are only partially involved at their
university and faculty. Among them
is a group which is particularly prone
to drop out from university: students
who face severe problems and suffer
heavily from anonymity, disorientation,
and deficiencies in study performance.
Such elements of anomie often lead
students to refrain from their affiliation
with university and their student role
and finally result in drop-out.

The affiliation to a specific subject is
far more important than the region
in constituting the social identity of
students and their integration at the
university. The dimensions observed
in this study yield six social types, each
with its gwn distinguished habitual
principles of action and specific cultural
configurations. In all of the three regions
alike, each one of the types prevails
in a typical subject. The types are
constituted by three distinct points of
reference a student’s social identity can

Tino BaratL

take: science and research, professional
training and practice or status and social
advancement. Furthermore, one can
differentiate between a traditional social
figure and field of study (as medicine,
law, natural sciences) and a modern
variant with special connection to
one of the three traditional forms (as
psychology, teacher, business studies
and engineering).

Finally; we have to conclude that
university is able to cope with a
variety of identities and tensions in
integration. Varieties and tensions
enliven the academic world and foster
development. Risks and dangers arise if
the reference to science and research is
neglected or the interest in the subject
is low. At that point university loses its
unifying and integrating power. Not
the heterogeneity of students, but the
lack of ideal and concrete integration
leads to the multiplicity and chaos of a
multiversity. More problems are posed
by the social process of anomie which
is often at work at university, being
almost an integral part of studies.
Such processes are encountered far
too often by far too many students
due to disorientation, isolation and
deficiencies in study performance. Often
the ultimate outcome of them is drop-
out. Thus, possible countermeasures
could consist of a well-structured
curriculum, more consultation through
lecturers, courses in academic skills and
learning techniques, an evaluation of a
student’s study performance, and finally
a differentiated feedback by lecturers.
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CompuTER RELATED TECHNIQUES
FOR UNDERGRADUATE STUuDY

Monika Schmidt, Universitdt Konstanz

It is no longer possible to complete an
undergraduate course today without
adequate computer literacy. The broad
spectrum of undergraduate disciplines
all require computer and internet access
for their varied course requirements,
including private usage.

In relation to the extended international
flavor of course material the following
criteria arise: What are college
requirements for essential computer
hard/soft-ware, the frequency of use by
undergraduates and an estimation of
minimum student computer literacy.
The international survey of students,
conducted during 2000-2002 in three
European regions, namely Baden-
Wirttemburg, Catalonia and Rhéne-
Alpes, offers the possibility of studying
the comparative requirements and
guestions. What experience do students
have with the usage of computers,
Internet, multimedia educational
software or online conferencing? What
value do students place on the usage of
such media during their study? What
value do students place on computer
competence with respect to their
personal and career development?
Finally: What demands and requirements
do students have on their colleges
and their courses to gain advanced

computer literacy? What are considered
to be the vital requirements that lead to
qualifications with better employment
perspectives?

The study was carried out using two main
assumptions. Firstly, that the provision of
sufficient well-equipped PC workplaces
at universities improves student
performance. Secondly, that student
employment perspectives increase as
computer literacy improves.

Hence student opinion was considered
in relation to improved computer/
internet skills as an aid to employment
perspectives. The survey results provided
clarity to such principal questions as: How
far are the students conclusions based
on experience and which experiences
motivate their judgment?

To answer these questions and related
suppositions, student experience,
judgment and direction were analyzed
with respect to regional differences and
similarities, whereby the discipline in
particular was considered to be an
influential factor and gender was viewed
as possibly also playing a role.
Computer usage by students is generally
extensive both from home and college.
However, when choosing to work with a
computer, the quality of Internet access
at the place of higher education was
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considered as a common motivator in
all regions and educational disciplines
Internet access was valued differently
depending on region and educational
discipline being studied.

Independent of the amount of computer
experience students had, they regarded
Internet use favourably. Certain forms
of Internet activity are still preferred
(e.g. text and literature searches) other
forms are less likely to be used (such
as testing). '

A large number of students have little
experience of using the Internet for
learning activities. Greater participation
would be welcomed here. Generally,
students acknowledge that the
development of computer associated
skills is a prerequisite for employment.
The higher the students rate their
personal chances for employment

Monika Scumip

after graduation, the higher we can rate
their motivation to study. Consequently
this explains the need for students to
require training to develop computer
skills implicitly leading to better future
prospects.

The results of the student study show
that computer and Internet use differ
marginally within the three geographical
regions. Gender related differences
were deemed to influence computer
usage. The largest influential factor was
the educational discipline, of course
with variations due to region. Within a
practical perspective, the initial use of
Internet applications and multimedia
during undergraduate studies and
during course placement must be further
expanded upon from current levels, so
that the employment perspectives are
improved for all students.
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SociAL ORIGIN AND INEQUALITY OF STUDENTS
AT UNIVERSITY

Werner Georg, Tino Bargel, Universitdt Konstanz

This contribution is dealing with social
inequality of students at university
in three European regions (Baden-
Wirttemberg, Catalonia and Rhéne-
Alpes). It is well known of several
surveys that there is a high degree of
social inequality in the school system of
different countries. However, once the
level of university education is passed,
there exists the latent assumption that
social inequality does no longer play any
important role. The french sociologist
Pierre Bourdieu could show in his early
work that this assumption is not realistic.
The choice of a certain subject as well as
the subsequent careers were influenced
by what Bourdieu calls cultural capital.
The core concept of cultural capital
can be defined by the consumption of
high culture and the reading climate in
a family. Bourdieu distinguishes three
sorts of cultural capital: incorporated,
institutionalized and objective cultural
capital.

While incorporated cultural capital
is learned in the family in everyday
situations, institutionalized cultural
capital refers to the knowledge and
curricula of the educational system while
objective cultural capital aims at cultural
artefacts such as pictures, music and

books. The key assumption of Bourdieu
is that students with different social
backgrounds come to the university with
different levels of incorporated cultural
capital and a habitus inherent to this
capital. As a result they fit differently with
the demands of the university system
and have different abilities to accumulate
capital during their studies. In addition
other indicators of economic and social
capital in the study situation are used to
explore possible connections with the
social heritage of the students.
Against this theoretical background
the central empirical interest of this
contribution is to investigate how
students belonging to six different social
strata (lower, middle and upper classes
with low and high levels of education)
behave during their studies with respect
to the accumulation of economic
(material possession), social (relational
networks) and cultural (attitudes and
aptitudes) capital.

An important result it can be shown
that there are different degrees of social
inequality in the three investigated
regions, with Baden-Wirttemberg at the
top, Rhéne-Alpes in a middle position
and Catalonia at the bottom. Additionally
a similar pattern according to the
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choice of subjects can be shown: the
prestigious subjects law and medicine
have the highest amount of academic
* self-recruitment, while humanities and
social sciences are preferred by students
from lower social background.
Concerning the connection of
qualification and professional status the
students in all three regions are sharing
the same experience at their parental
home. It is nearly impossible to reach
a high professional status without an
academic qualification. The composition
of the higher class is dominated by
persons with study experience.

In the further analysis 24 indicators
are operationalized with respect to
economic, cultural and social capital
and multivariate analysis is performed
for the three regions. As a result, a nearly
linear dependency between possession
of the three capital sorts and the six
strata of students can be shown, above
all in Baden-Wirttemberg and Rhéne-
Alpes. It is the financial situation that
influences most of all the distinction
between the socio-economic groups.
But they also differ in respect to some
social resources and cultural capital.
Three special indicators of economic,
social and cultural capital are examined
because they represent significant
elements of inequality at the universities
in all three regions. These are the sources
of financing, the certitude of visiting
university and the amount of study
abroad. In all three cases there are clear
differences relative to the social origin
of the students.

The certitude of visiting university
depends nearly in the same way on
social background than on school marks.

Werner Geore, Tino BARGEL

Not only achievement and performance
are criteria of the selection to higher
education. Students with worse school
marks need help of social capital to start
studying.

Higher class students finance their studies
rather often almost completely by their
parents; whereas lower class students
are often financed by governmental
funds. The governmental funds have a
balancing function because lower class
students receiving them are less forced
to work during term.

Especially important for the personal
development as well as for the
professional perspective are studies
abroad - nearly all students are
convinced of the great utility of studying
abroad. But this possibility depends
particularly on the social origin of the
students. The chance to study abroad
is rising with parents, who possess a
university exam. '
Finally, the difficulties during studying
are described shortly. Students of the
lower class more frequently admit
difficulties, e.g. with the study demands,
with the preparation of exams, with
the contacts to teaching staff, with
the preparation of scientific papers
and with the participation in academic
discussions. The differences compared
to students of the upper class are not
always large but they accumulate to a
greater amount of problems.

As in the former mentioned analyses
of Bourdieu, signs of inequality can
be found at universities. The social
heritage of the students has shown to
be important for their study situation,
their choices, strategies and orientations
at university. The equipment of students
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with economic, social and cultural capital
is quite different, with consequences for
the further accumulation of social and
cultural capital during their study at the
universities. It remains an important

19

task for the university to admit these
inequalities and to start more support
and advice, integration and participation
to reduce the influence of the social
origin of the students.
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WoMEN AT UNIVERSITIES:
MorTIVATIONS, PERFORMANCE,
AND INTENTION TO DO A DOCTORATE

Bettina Grimmer, Universitat Konstanz

This contribution deals with the
study situation of female students at
universities in Baden-Wirttemberg
(Germany), Catalonia (Spain) and
Rhénes-Alpes (France). The article is
divided in three parts. The first part is
a description of the general situation
of women at the afore mentioned
universities. First of all, we take a look
at the distribution of female students
in different subjects and the respective
motivations for their choice of study.
Women are predominantly found among
students of the humanities and the social
sciences, whereas in the natural sciences
(with the exception of biology) men
tend to prevail. At first glance, female
students state more often than men that
they chose their subject out of idealistic
and other intrinsic motives, while their
male counterparts tend to emphasize
extrinsic motives like the prospect of
high wages and a high social status.
~Taking a closer look, however, we find
that male and female students in the
same subjects tend to share the same
motivations, i.e. men and women in the
humanities place emphasis on intrinsic
motivations alike. :
Furtheraspectsanalysedin this descriptive

part of the article include integration,

‘subjective perception of inequalities,

study performance, satisfaction with
grades, attitudes towards study efforts
and different learning techniques, and
finally difficulties and problems faced
at university. Thus, we can show that
female students are as integrated as
male students are: they have contact
with lecturers as much as men do and
are likewise satisfied with those contacts.
Many students — male and female alike
- nevertheless state that women are
discriminated against at university.
In Catalonia the number of students
claiming this is particularly high: 2/3 of
students notice such inequalities.
Turning to study performance we can
likewise show that there are virtually no
differences between students of different
gender. Students of both gender also
evaluate their performances similarly
from their subjective viewpoints. Yet,
female students tend to state more
often than their male counterparts
that they face problems participating
in exams and have difficulties with their
studies.

The second part of the article is a
statistical analysis of study performance
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in two selected subject groups: on one
hand the humanities and the social
sciences, and on the other hand the
natural sciences and engineering. This
analysis is performed to validate the
descriptive observations of women’s
and men’s study performance and to
ensure that the differences or similarities
still hold true when we distinguish
students by their subjects. Initially,
the study performance is measured
“objectively”according to grades in the
intermediate exam. Then, “subjective”
perception of one’s study performance
is taken into account. Furthermore,
study performance is also observed
from a negative perspective in terms
of problems with exams and general
difficulties faced at university. This
analytic part of the article validates the
observed differences/similarities of the
descriptive approach and also shows
that the “subject culture” has virtually
no influence on study performance
- whether measured “subjectively”
or “objectively”. Furthermore, two
theoretical approaches are taken into

Bettina GRIMMER

account to explain the differences and
similarities respectively: the concept of
the “female work ethic” by Ostner and
Beck-Gernsheim, and Bourdieu’s field
and habitus theory. Both approaches
emphasize the importance of gender
specific socialisation in which children
acquire gender specific traits. Girls are
thus less encouraged to become self-
confident and to compete with others.
This in turn leads to the observed
problems and difficulties women face
at universities. <

The third and last part of this contribution
finally deals with the question why
there are relatively few women among
PhD students and if this relates to the
observed problems and difficulties of
female students. Thus, another statistical
analysis is conducted showing that there
is no correlation between those problems
and the intention of students to do a
PhD. Hence, the specific problems and
difficulties of female students cannot
explain the low number of women doing
their PhD.
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