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KONZEPT UND DURCHFUHRUNG DER STUDIE

Konzept und Durchfihrung der Studie

Konzept und Themen

Die Langzeitstudie ,,Studiensituation und stu-
dentische Orientierungen* an Universitaten
und Fachhochschulen wurde erstmalsim
Wintersemester 1982/83 durchgefiihrt. Im Ab-
stand von zwei bis drei Jahren folgten weitere
Erhebungen. Im Wintersemester 2003/04
wurde der 9. Studierendensurvey durchge-
fuhrt.

Anhand dieser Zeitreihe mit neun Mess-
zeitpunkten in den alten und funf in den neu-
en Landern (seit 1992/93) lassen sich vielfaltige
Einsichten in ein breites Themen- und Prob-
lemspektrum der Studienverhéltnisse, der stu-
dentischen Erfahrungen und Haltungen so-
wie deren Entwicklungen in den letzten bei-
denJahrzehnten gewinnen.

Der Studierendensurvey wird vom Bun-
desministerium furr Bildung und Forschung
(BMBF) gefordert. Durchfiihrung und Bericht-
erstattung liegen bei der Arbeitsgruppe Hoch-
schulforschung an der Universitat Konstanz.

Themenspektrum der Befragungen

Der Fragebogen des Studierendensurveys
wird Uber die beteiligten Hochschulen an die
nach dem Zufallsverfahren ausgewahlten
Studierenden versandt. Er richtet sich nuran
deutsche Studierende, weil die spezifische
Situation ausléandischer Studierender nicht
direkt vergleichbar ist.

Inhaltlich behandelt der Studierenden-
survey ein breites Themenspektrum. Der Kern
des Fragebogens ist Uber die Erhebungen
hinweg stabil geblieben. Die meisten Fragen
haben sich als ,,subjektive Indikatoren* tber
Studium und Studierende bewéhrt. Diese
Stabilitat des Instrumentes ist eine wichtige
methodische Voraussetzung fur die zeitlichen
Vergleiche. Verschiedene neue Themen
wurden einbezogen, um wichtige Entwick-
lungen zu berucksichtigen. Einige konnten
sich etablieren wie z.B. neue Medien in der
Lehre oder berufliche Existenzgriindungen.
Der Fragebogen kann in folgende Themenbe-
reiche unterteilt werden:

Fachstudium und Hochschulzugang.

Ausbildungswahl und Studienerwartun-

gen.

Lehrsituation und Studienqualitét.

Studierverhalten und Studienstrategien.

. Lebenssituation und Erwerbstatigkeit.

. Kontakte und Kommunikation, Beratung.

Studienschwierigkeiten, Probleme und Be-

lastungen.

8. Neue Medien in Studium und Lehre.

9. Winsche und Forderungen zur Hoch-

schulentwicklung.

10. Berufswahl und Berufsvorstellungen.

11. Gesellschaftliche und politische Vor-
stellungen.

2. Sozialdaten und biographische Situation.

N o=

N o oA ®

—
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Diese Themen sind Gegenstand des vor-
liegenden Berichtes. Im Vordergrund der
Darstellungen steht die aktuelle Situation der
Studierenden, die vor dem Hintergrund der
Zeitreihe Uber die letzten zwanzig Jahre
behandelt wird.

Auswahl und Sample

Zur Sicherung der Vergleichbarkeit der Be-
funde Uber die verschiedenen Erhebungen
hinweg werden jeweils die gleichen Universi-
taten und Fachhochschulen in die Untersu-
chung einbezogen, mit einem gleichbleiben-
den Auswahlverfahren der zu befragenden
Studierenden.

Das statistische Bundesamt fuhrt zum WS
2003/04 insgesamt 365 Hochschulen unter-
schiedlichen Typs in Deutschland. Davon sind
162 Fachhochschulen (ohne Fachhochschulen
der Verwaltung) und 100 Universitaten. Dane-
ben finden sich Kunsthochschulen (52), Pada-
gogische Hochschulen (6), Theologische
Hochschulen (16) und Fachhochschulen der
Verwaltung (29).

Die Grundgesamtheit des Studierenden-
surveys bilden die Universitaten, Fachhoch-
schulen und friihere Gesamthochschulen,
derzeit 262 Hochschulen. Von ihnen sind zur
9. Erhebung 26 Hochschulen im Sample des
Studierendensurveys vertreten, darunter 17
Universitaten und 9 Fachhochschulen.

Auswahl der beteiligten Hochschulen

Bei der Auswahl der Hochschulen waren fol-
gende Gesichtspunkte malgebend: Jeder
wichtige Hochschultyp sollte vertreten sein:

Universitaten, Technische Universitaten sowie
Gesamthochschulen und schlieflich groBere
Fachhochschulen. Spezialhochschulen, Fach-
hochschulen der Verwaltung und private
Hochschulen wurden wegen ihres engen
Fachangebots und meist kleineren Studieren-
denzahlen nicht bertcksichtigt. Um eine bun-
desweite Streuung zu erreichen, sollen Hoch-
schulen aus mdglichst allen Bundeslandern
vertreten sein. Die einbezogenen Fachhoch-
schulen sollen die Facher des Ingenieurwe-
sens, der Wirtschaftswissenschaften und des
Sozialwesens bzw. der Sozialarbeit aufweisen,
um Fachervergleiche mit den Universitaten
durchfihren zu kénnen.

Alle diese Auswahlprinzipien fur Hoch-
schulen und Studierende wurden nach der
deutschen Einheit, ab der 5. Erhebung im WS
1992/93, auf die neuen Lander Gibertragen und
bei der Auswahl der dortigen Hochschulen (5
Universitaten und 3 Fachhochschulen) eben-
falls angewandt.

Zur 9. Erhebung wurden vier weitere Uni-
versitaten einbezogen, und zwar Neugrin-
dungen der 60er und 70er Jahre : Oldenburg,
Regensburg, Kaiserslautern und Kassel. Sie
sollten bildungsfernere Schichten ansprechen
und Hochschulreformen verwirklichen. Da-
mitwird im Sample eine gewisse Einseitigkeit
zugunsten der alteren und gréfReren Universi-
taten ausgeglichen, auch lasst sich Uberpru-
fen, inwieweitdie ,,Neugrindungen*ihre spe-
ziellen Ziele erreichen konnten.

Die nachfolgende Karte enthalt die Stand-
orte der beteiligten Hochschulen mit der Zahl
der bei der 9. Erhebung im WS 2003/04 an ih-
nen jeweils befragten Studierenden.



KONZEPT UND DURCHFUHRUNG DER STUDIE

Karte
Standorte und Zahl befragter Studierender der beteiligten Universitaten und Fachhoch-

schulen des 9. Studierendensurveys im Wintersemester 2003/04
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Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Die vorgenommene Auswahl der Hoch-
schulen umfasst somit in systematischer Wei-
se die vorhandenen Arten, Traditionen und
GrolRenordnungen von Universitaten und
Fachhochschulen inihrer Streuung Uber das
Bundesgebiet Deutschland in den alten und
neuen Landern. Die jeweilige Zahl ausgewahl-
ter und anzuschreibender Studierender soll
gesicherte Analysen auch nach den Facher-
gruppen ermdglichen.

Sample der Studierenden

Die Zahl deutscher Studierender an Universi-
taten und Fachhochschulen ist im Laufe der
80er Jahre kontinuierlich gestiegen. Anfang
der 90er Jahre nahm deren Zahl durch den
Beitritt der neuen Lander zusatzlich zu. Inden
spaten 90er Jahren ist die Studierendenzahl
etwas gesunken, vorrangig an den Universi-
taten. Erstab dem WS 2002/03 ist sie wieder
angestiegen (vgl. Tabelle 1).

Tabelle

Im Wintersemester 2003/04 sind insge-
samt fast 1.7 Mio. deutsche Studierende an den
Universitaten und Fachhochschulen immatri-
kuliert. Von ihnen befinden sich knapp tGber
1.2 Mio. an Universitaten und annahernd 0.5
Mio. an Fachhochschulen. Diese Studierenden
sind die BezugsgroRe fur repréasentative Aus-
sagen, die anhand der Auswahl des Samples
getroffen werden. Ihre Erfahrungen, Proble-
me und Forderungen sind Gegenstand des
Studierendensurveys und dieses Berichtes.

Fur differenzierte Analysen nach Facher-
gruppen, Abschlussarten, Semesterzahl, Ge-
schlecht oder Leistungsstand der Studieren-
den muss eine ausreichend grof3e Zahl Studie-
render befragt werden, um hinreichende
»Zellbesetzungen“ zu sichern. Daher missen
die Fachrichtungen an den beteiligten Hoch-
schulen hinreichend stark besetzt sein, um
gesicherte Aussagen lUiber deren Studienver-
héaltnisse zu ermdglichen.

Deutsche Studierende an Universitaten und Fachhochschulen im friiheren Bundesgebiet und

in Deutschland (1983 - 2003)

(Angaben in Tausend)

Insgesamt
Friheres Bundesgebiet
WS 1982/83 1.079,9
WS 1984/85 1.187,5
WS 1986/87 1.236,2
WS 1989/90 1.3534
Deutschland
WS 1992/93 1.637,0
WS 1994/95 1.652,8
WS 1997/98 1.603,2
WS 2000/01 1.536,9
WS 2002/03 1.651,9
WS 2003/04 1.689,3

Universitaten Fachhochschulen

875,8 2041

9425 245,0

971,7 2645
1.052,8 300,6
1.286,2 350,8
1.282,7 370,1
1.234,5 368,7
1.147,0 389,9
1.219,3 432,6
1.226,7 462,6

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.): Studierende an Hochschulen. Wintersemester 2002/03. Fachserie 11. Reihe 4.1. Wiesbaden 2003,

S.18-19.
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Biszur 7. Erhebung 1997/98 wurden daher
jeweils etwa 20.000 Studierende angeschrie-
ben und zur Beteiligung aufgefordert. Fur die
8. Erhebung im WS 2000/01 wurde die Zahl
auf 24.000 erhéht, damit auch bei einer ge-
ringeren Teilnahme eine genuigend grof3e
Zahl Befragter gesichert bleibt. Mit der Aus-
weitung des Samples um vier Hochschulen
erhohte sich die Zahl bei der 9. Erhebung im
WS 2003/04 auf insgesamt 28.000 versendete
Fragebogen.

Die zu befragenden Studierenden werden
nach dem Zufallsverfahren von den beteilig-
ten Hochschulen ausgewaéhlt. Aus daten-
schutzrechtlichen Griinden sind der Arbeits-
gruppe Hochschulforschung weder der Name
noch die Adresse der ausgewahlten Studie-
renden bekannt. Die Erhebungsunterlagen
werden von den einzelnen Hochschulen den
Studierenden direkt zugestellt; ebenso wie die
mahnende Erinnerung nach ca. zwei bis drei
Wochen. Die Teilnahme an der Befragung ist
freiwillig und anonym, worauf im Anschrei-
ben hingewiesen wird.

Rucklauf und Représentativitat

Bei den ersten Erhebungen des Studierenden-
surveys betrug der Rucklauf verwendbarer
Fragebogen durchweg uiber 40%, mit einer
Spitze bei 45,8% im WS 1992/93. Bei der Erhe-
bung im WS1997/98 sank die Beteiligung auf
37,0%. Der Riickgang ist nicht auf Anderungen
in der Organisation der Erhebung zurtickzu-
fuhren, er scheint ein generelles Phdnomen
nachlassender Partizipation widerzuspiegeln,
dassich auch in anderen Studien auswirkte
(vgl. Schnitzer u.a. 1998). Deshalb wurde der

Umfang angeschriebener Studierender er-
hoht, weil weitere und gezieltere Mahnungen
aus Grinden der Anonymitét und Kosten
nicht moglich sind.

Im WS 2003/04 konnte mit 36,4% insge-
samt ein befriedigender Rucklauf erreicht
und die absolute Zahl befragter Studierender
mit9.975 sogar gegenuber der letzten Erhe-
bung wieder erhdht werden. Jedoch ist der
Rucklauf bei den Fachhochschulen mit 30,5%
etwas gesunken (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2
Beteiligung und Riicklauf bei neun Erhebun-
gen des Studierendensurveys (1983 - 2004)

(Angaben absolut und in Prozent)

Beteiligung Rucklauf

Friheres
Bundesgebiet
WS 1982/83 7.817 41,3
WS 1984/85 10.038 44,7
WS 1986/87 9.852 44,0
WS 1989/90 8.812 44,7
Deutschland
WS 1992/93 9.240 45,8
WS 1994/95 8.461 43,1
WS 1996/97 7.271 37,0
WS 2000/01 8.130 34,8
WS 2003/04 9.975 36,4
Insgesamt 79.596 41,1

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Insgesamt haben sich an den neun Erhe-
bungen zwischen 1983 und 2004 fast 80.000
Studierende beteiligt, darunter etwa 63.000
an Universitaten und 17.000 an Fachhoch-
schulen. Ihnen danken wir fiir ihre Mitwir-
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kung, Ausklnfte und vielfaltigen Kommentie-
rungen in Briefen, Mails oder am Telefon.

Aufgrund der Auswahl und der Uberein-
stimmung in bedeutsamen Merkmalen zwi-
schen Hochschulstatistik und den Befragten
des Studierendensurveys (z.B. Geschlecht,
Facherbelegung, Altersverteilung) kann bei
den erreichten Beteiligungsraten von einer
weitgehenden Repréasentativitat der Befunde
fur die gegenwértig 1.69 Millionen deutschen
Studierenden an den Universitéten und Fach-
hochschulen, auch fiir die einzelnen Féacher-
gruppen, ausgegangen werden.

Berichterstattung

Die Berichterstattung tber die Daten und Be-
funde des Studierendensurveys erfolgtin ver-
schiedenen Stufen und erschopft sich nichtin
einem Report.

Formen der Berichterstattung

Zuerst wird ein Datenalmanach erstellt, der
fur die gesamte Zeitreihe von 1983 bis 2004
wichtige Kennwerte présentiert, unterteilt
nach Hochschulart und Fachrichtungen.
Gesondert wird ein analoger Datenalmanach
nach Geschlecht produziert (vgl. Simeaner,
Rohl, Bargel 2004 und 2005).

Weiterhin werden zur Unterrichtung der
beteiligten Hochschulen Tabellate mit den In-
dikatoren zur Lehrsituation und Studienquali-
tat erstellt und den beteiligten 26 Hochschu-
len zugestellt. Sie kdnnen teilweise Eingang
finden in die Bemuhungen der Hochschulen
um Evaluation und Verbesserung der Stu-
dienqualitéat.

Neben der ausfuhrlichen Langfassung des
Hauptberichtes zum Studierendensurvey wird
eine Kurzfassung mit wesentlichen Befunden
und wichtigen Entwicklungen erstellt. Sie
dient der schnelleren und breiten Informati-
on von Hochschulpolitik, Wissenschaft und
interessierter Offentlichkeit (vgl. Bargel, Mul-
trus, Ramm 2005).

Eine besondere Bedeutung fiir die Diskus-
sionen um die Studienentwicklung haben die
Fachmonographien gewonnen, die bereits fur
die Medizin, die Rechtswissenschaft und die
Geisteswissenschaften (mit Geschichte, Ger-
manistik und Anglistik im Vergleich) erschie-
nen sind. In dieser Phase wird der Studien-
gang Betriebswirtschaftslehre an Université-
ten und Fachhochschulen wegen der erhéh-
ten Nachfrage durch die Studierenden unter-
sucht und auf den Prifstand gestellt.

Studierende im Erststudium

Der vorliegende Bericht bezieht sich auf die
Studierenden im Erststudium, die keinen ers-
ten Abschluss (Diplom, Magister, Staatsexa-
men) aufweisen. Werden die Studierenden
mit einem ersten Hochschulabschluss einbe-
zogen, kann dies bei vielen Themen zu Ver-
zerrungen fuhren (Studiendauer, zeitlicher
Studieraufwand, Kontakte zu Lehrenden),
weil sie an den Hochschulen und in den Fach-
richtungen unterschiedlich vertreten sind. Im
WS 2003/04 befinden sich an den Universitéa-
ten 8% der Studierenden nicht mehr im Erst-
studium, darunter in denalten Landern 9%, in
den neuen Landern nur 5%. An den Fachhoch-
schulen sind derzeit 6% der Studierenden
nichtim Erststudium.
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1 Profil undsoziale Herkunft

Zusammenfassung

Alter der Studierenden

Im Durchschnitt sind die befragten Studie-
renden im WS 2003/04 an den Universitéten
erheblich junger (23,8 Jahre) als an den Fach-
hochschulen (25,0 Jahre).

Am Studienbeginn ist das Einstiegsalter
bereits recht hoch: An den Fachhochschulen
sind die Studienanfanger 1,6 Jahre alter (22,8
Jahre) als an den Universitaten (21,2 Jahre).

Anden Universitaten sind die Studentin-
nen mit 23,7 Jahren etwas junger als die Stu-
denten mit 24,4 Jahren; an den Fachhoch-
schulen fallt das Durchschnittsalter von Stu-
dentinnen und Studenten gleich aus.

Der Anteil alterer Studierender (28 Jahre
und élter) ist seit 1995 wieder leicht zurtickge-
gangen, an den Universitaten von 15% auf 11%,
an den Fachhochschulen von 26% auf 21%. Da-
vor war seit 1983 ihr Anteil stetig gewachsen,
besonders stark an den Fachhochschulen.

Geschlecht und Fachbelegung
Der Anteil Studentinnen an den Hochschulen
hat weiter zugenommen. Im WS 2003/04 sind
insgesamt 47% der Studierenden Frauen. An
den Universitaten stieg ihr Anteil zwischen
1983 und 2004 von 40% auf 50%, an den Fach-
hochschulen von 24% Anfang der 80er Jahre
auf nunmehr 38%.

Bei den Studienanféngern an den Univer-
sitaten stellen im WS 2003/04 die Frauen erst-

mals mit 51% die Mehrheit; an den Fachhoch-
schulen erreichen sie nun 40%.

Unverandert hdufig sind Frauen in geis-
tes- und sozialwissenschaftlichen Studiengén-
gen der Universitaten vertreten (zu 61% bzw.
60%), ebenfalls im Fach Sozialwesen/-arbeit an
Fachhochschulen (75%). Uberproportional
zugenommen hat die Prasenz von Frauen in
Medizin (seit 1983 von 38% auf 60%); auch in
Juraist der Anstieg von 36% auf 49% betracht-
lich. Trotz einer gewissen Zunahme ist der
Frauenanteil in den Ingenieurwissenschaften
weiterhin relativ gering: an den Universitaten
betragt er 21%, an den Fachhochschulen 20%.

Facher mit ,,Mannerdominanz“ und mit
,Frauendominanz*
Einige Facher der Ingenieur- und Naturwis-
senschaften gelten als ,mannerdominiert”,
weil in ihnen weniger als 30% Frauen studie-
ren. Es handelt sich um sieben Studiengénge
an den Universitaten wie an den Fachhoch-
schulen: Elektrotechnik, Verkehrstechnik,
Maschinenbau, Informatik, Physik, Wirt-
schaftsingenieur- und Bauingenieurwesen.
Aufder anderen Seite bestehen einige
Lfrauendominierte” Facher mit mehr als 70%
Studentinnen. Bis auf Sozialwesen/-arbeit an
der Fachhochschule sind alle anderen neun
Facher an der Universitat angesiedelt: Vete-
rindrmedizin, Kunstwissenschaft, Romanistik,
Psychologie, Pharmazie, Erziehungswissen-
schaft, Germanistik, Anglistik und Ethnologie.
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Soziale Herkunft: Bildungsvererbung
Zunehmend mehr Studierende stammen aus
einem akademischen Elternhaus. Im WS
2003/04 haben 45% der Studierenden an den
Universitaten und 27% an den Fachhochschu-
len zumindest einen Elternteil mit Universi-
tatsabschluss. Anfang der 80er Jahre konnten
nur 24% der Studierenden an den Universita-
ten und 9% an den Fachhochschulen eine
»akademische Herkunft“ vorweisen.

Die hochste Bildungsvererbung besteht
weiterhin in der Medizin: 61% der Studieren-
den haben ein Elternteil mit Universitatsab-
schluss; danach folgt die Rechtswissenschaft
mit51%. In den Ingenieurwissenschaften an
den Universitaten ist mit 44% Studierenden
dieser Anteil viel hdher als im gleichen Fach-
gebietan den Fachhochschulen, wo er 28%
betragt. Im Sozialwesen an den Fachhoch-
schulen kommen nur 21% der Studierenden
aus einem akademischen Elternhaus, die
geringste Quote im Fachervergleich.

Berufliche Stellung: wenig Arbeiterkinder
an den Hochschulen

Aus Arbeiterfamilien stammen insgesamt nur
7% der Studierenden, an den Universitaten
(5%) noch weniger als an den Fachhochschu-
len (11%). Ihr Anteil nimmt tendenziell ab.

Ein gutes Drittel aller Studierenden hat
zumindest ein Elternteil in leitender Stellung,
als Angestellter oder hoherer Beamter. Sie
sind mit 36% an den Universitaten haufiger
vertreten als an den Fachhochschulen mit
29%. Bei 12% der Studierenden ist ein Elternteil
als Freiberufler oder groRerer Selbstéandiger
tatig.

Fachtraditionen in den Studiengéangen

Am héaufigsten besitzen die Véater der Studie-
renden eine Ausbildung im technischen Be-
reich: 17% haben ein Ingenieurstudium absol-
viert, 25% eine technisch-handwerkliche Be-
rufsausbildung. Die Mutter verfiigen am hau-
figsten Uber eine kaufmannische Ausbildung
(21%) oder haben ein sozialwissenschaftliches
Studium abgeschlossen (14%).

Studierende aus einem akademischen El-
ternhaus belegen tberproportional Fachrich-
tungen, in denen bereits ein Elternteil einen
Abschluss besitzt. In diesem Sinne kann von
einer ,Fachtradition* gesprochen werden.

Besonders stark ist die Fachtradition bei
den Arzten (von den véterlichen Medizinern
studieren 34% der Kinder wiederum Medizin),
bei den Naturwissenschaftlern (34%) und den
Geisteswissenschaftlern (33%), gefolgt von den
Juristen (26%). Geringer ist die vaterliche
Vorbildfunktion bei Ingenieuren: mit17% der
Kinder in der gleichen Fachrichtung.

Unter den Studierenden der Ingenieur-
wissenschaften an Universitéten wie an Fach-
hochschulen hat jeder zweite einen Vater der
gleichen Fachrichtung. Und bei den Studie-
renden des Sozialwesens an den Fachhoch-
schulen berichtet jeder zweite, dass die Mut-
ter selbst Uber einen sozialwissenschaftlichen
Studienabschluss verfigt.

Haben die Eltern eine berufliche Ausbil-
dung absolviert, sind wenig fachliche Traditi-
onen bei den studierenden Nachkommen zu
erkennen. Am ehesten trittsie in den Natur-
wissenschaften auf, wo 26% der Studierenden
Eltern mit einer naturwissenschaftlich-tech-
nischen Berufsausbildung haben.
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1.1 Alter der Studierenden

Das hohe Alter der Studierenden wie die lange
Studiendauer (Stichwort ,,Langzeitstudieren-
de"), beides wird als besonderes Problem der
deutschen Hochschulen angesehen. Manche
Anstrengungen zielen darauf ab, das Alter der
Studierenden zu senken und die Studiendauer
zu verkurzen. Der Wissenschaftsrat hat dazu
eine umfangreiche Dokumentation Uber die
»Entwicklung der Fachstudiendauer an Uni-
versitaten von 1990 bis 1998 vorgelegt
(Wissenschaftsrat 2001; erneut 2005).

Jedoch bleibt zu beachten, dass einfache
Angaben zum Durchschnittsalter der Studie-
renden wenig aussagekraftig sind. Denn das
Alter der Studierenden hangt von mehreren
Faktoren ab, zumindest die nachfolgenden
sind zu berucksichtigen:

o die Dauer der Schulausbildung bis zum
Erwerb der Hochschulreife (Abitur oder
zweiter Bildungsweg),

o die Téatigkeiten zwischen Abitur und dem
Beginn des Studiums (auch als Praktika, be-
rufliche Ausbildung, Berufsaustibung),

e die Zahljener, die erst nach einer anderen
beruflichen Ausbildung und Berufstatigkeit
das Studium aufnehmen,

o die Dauer des Studiums selbst (mit mog-
lichen Verzégerungen durch Fachwechsel,
Unterbrechungen),

o die Aussichten auf dem Arbeitsmarkt und
der mégliche Verbleib an den Hochschulen
zur Uberbriickung,

e Selektion im Studium und vorzeitiger
Abgang (drop-out), der frither oder spater
erfolgen kann.

Fur die Biographie des einzelnen Studieren-
den wie aus hochschulpolitischer Sicht istum-
stritten, welche der angefuihrten Faktoren im
einzelnen als nachteilig oder vorteilhaft
eingestuft werden kdnnen -z. B. die Méglich-
keit zu einem spéateren Einstieg in das Studi-
um oder umfangreichere Arbeitserfahrungen
und Praktika neben dem Studium. Bei allen
Problemen der Interpretation sind die Anga-
ben zum Studienalter und zur Studienphase
aber wichtige Informationen, um die Aus-
gangssituation der Studierenden an den
Hochschulen angemessen darzustellen.

Die Trends Uber die letzten Jahre sind auf-
schlussreich, um zu erkennen, ob eingeleitete
MaRnahmen der Betreuung und Beratung,
neuer Strukturen und Prifungsformen oder
finanzieller Sanktionen (Studiengebiihren),
sich in der Entwicklung des Alters der Studie-
renden und der Studiendauer niederschla-
gen. Dies ist nicht ohne weiteres zu folgern,
weil andere Gegebenheiten dem entgegen-
wirken kdnnen, wie etwa ein ungiinstiger
Arbeitsmarkt oder langere Praxisphasen vor
dem Studium oder im Studienverlauf.

Studierende an Universitaten sind im
Schnitt juinger als an Fachhochschulen

In der letzten Erhebung im WS 2003/04 sind
die befragten Studierenden im Erststudium
im Schnitt 24,0 Jahre alt. Dieses allgemeine
Datum lasst aber den starken Unterschied
nach der Hochschulart nicht sichtbar werden:
Die Studierenden an den Universitaten sind
mit 23,8 Jahren viel jinger als die Studieren-
den an den Fachhochschulen, wo sie 25,0
Jahre altsind (vgl. Abbildung 1).
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Abbildung 1

Studierende im Erststudium, die alter als 25 Jahre sind, an Universitaten und Fachhochschulen

(1983 - 2004)

(Angaben in Prozent und Mittelwerte)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Alter der Studierenden an den Fach-
hochschulen ist stark angestiegen

Seit den 80er Jahren hat sich der studentische
Altersdurchschnitt an den Universitaten
kaum verandert, in den 90er Jahren lag er nur
wenig hoher alsim Jahrzehnt davor. An den
Fachhochschulen hat der Altersschnitt der
Studierenden seit 1983 stark zugenommen: er
ist bis Ende der 90er Jahre um zweieinhalb
Jahre angestiegen, nimmt seither aber wieder
leichtab (vgl. Tabelle 3).

Die Studentinnen an den Universitaten
sind im Durchschnitt etwas jinger alsihre
maéannlichen Kommilitonen: die Studentinnen
sind 2004 im Schnitt 23,7 Jahre alt, die Studen-
ten kommen auf 24,4 Jahre. Diese Differenzen
sind Uber die Erhebungen hinweg relativ un-
veréndert geblieben.

An den Fachhochschulen waren die Stu-
dentinnen bislang ebenfalls im Schnitt etwas
junger als die mannlichen Studenten. Im WS
2003/04 sind jedoch keine Unterschiede mehr
festzustellen: sowohl Studentinnen wie Stu-
denten sind im Durchschnitt 25,0 Jahre alt.

Tabelle 3

Weniger altere Studierende in den neuen
Landern

Nach Altersphasen unterschieden, interessiert
der Anteil Studierender Uber 25 bzw. Uber 30
Jahre. Sie kbnnen als ,altere Studierende*
bezeichnetwerden, vor allem, wenn sie das
30. Lebensjahr Uberschritten haben. Anden
Universitaten sind 16% der befragten Studie-
renden im Erststudium tiber 25 Jahre und 6%
Uber 30 Jahre alt. An den Fachhochschulen
liegen diese Anteile bei 21% (Uber 25 Jahre)
und 12% (Uber 30 Jahre). Demnach ist jeder
dritte Studierende an den Fachhochschulen
Uber 25 Jahre alt (vgl. Abbildung 1).

In den neuen Landern sind &ltere Studie-
rende weiterhin seltener als in den alten Lan-
dern anzutreffen. An den dortigen Universita-
ten finden sich nur sehr wenige Studierende
jenseitsder 30 Jahre: es sind nur 2%; an den
Fachhochschulen sind es mit 4% kaum mehr.
Besonders an den westdeutschen Fachhoch-
schulenist der Anteil &lterer Studierender
hoch geblieben: er liegt nunmehr bei 36%, die
Uber 25 Jahre alt sind.

Durchschnittsalter der Studierenden im Erststudium an Universitaten und Fachhochschulen

nach Geschlecht (1983 - 2004)
(Mittelwerte)

Friheres Bundesgebiet
il

1983 1985 1987 1990
Universitaten
Insgesamt 237 239 242 244
Ménner 239 240 243 245
Frauen 234 237 239 242
Fachhochschulen
Insgesamt 231 240 242 247
Ménner 234 241 244 249
Frauen 223 235 236 243

Deutschland

1993 1995 1998 2001 2004
242 245 242 239 238
244 248 247 243 244
239 240 237 235 237
249 255 256 252 250
250 258 259 254 250
247 249 252 249 250

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.



PROFIL UND SOZIALE HERKUNFT

Bereits die Studienanfanger sind an den
Fachhochschulen élter

Ein besonderes Augenmerk verdienen die
Studienanfanger. Denn oft gelten sie als zu
alt, vor allem im internationalen Vergleich.
Anihrem Alter ist zudem ablesbar, ob MaR-
nahmen zur Verkirzung der Schulzeit
tatsachlich zu einem friiheren Studienbe-
ginn fuhren (vgl. Tabelle 4).

Die Studienanfanger im WS 2003/04
kommen im Durchschnitt mit 21,4 Jahren an
die Hochschule. An den Universitéaten be-
ginnen sie das Studium mit 21,2 Jahren, an
den Fachhochschulen erst mit 22,8 Jahren.
Dabei sind die Studienanfangerinnen an
den Universitaten um etwa ein halbes Jahr
junger als ihre ménnlichen Kommilitonen
(20,9 zu 21,6 Jahre), nicht jedoch an den
Fachhochschulen (23,0 zu 22,6 Jahre).

Das aufféllig hohere Alter der Studien-
anfanger der Fachhochschulen um 1,6 Jahre
ist hauptséachlich auf ihre unterschiedlichen
Zugangswege in das Studium zurtickzu-
fuhren, insbesondere auf den haufigeren

Tabelle 4

Abschluss einer beruflichen Ausbildung vor
oder nach Erwerb der Hochschulreife.

Eine Zielsetzung von MaRnahmen, um
das Alter der Studienanfanger zu senken,
kénnte darin bestehen, dass moéglichst viele
junge Menschen nicht &lter als 20 Jahre
sind, wenn sie mit dem Studium beginnen.
Einem solchen Kriterium geniigen an den
Universitaten immerhin 68% der Studienan-
fanger, an den Fachhochschulen nur 36%.

Von 1983 bis 2004 hat sich das Durch-
schnittsalter der Studienanfanger an den
Universitaten nur wenig verschoben. Zu Be-
ginn der Erhebungen waren die Anfanger
durchschnittlich 20,9 Jahre alt, Anfang der
90er Jahre stieg ihr Altersschnitt etwas an
auf 21,6 Jahre, ist aber seit dem WS 2001 wie-
der etwas niedriger (20,8 Jahre). Die leich-
ten Schwankungen im Durchschnittsalter
der Studienanféanger an Universitaten ge-
hen offenbar auf die Konjunktur der Ausbil-
dungen nach Erwerb der Hochschulreife zu-
ruck, die ein analoges Muster der Zu- und
Abnahme verzeichnen.

Durchschnittsalter der Studienanfanger im Erststudium an Universitaten und Fachhoch-

schulen nach Geschlecht (1983 - 2004)
(Mittelwerte)

Friheres Bundesgebiet

1983 1985 1987
Universitaten
Insgesamt 209 212 215
Manner 21.2 214 217
Frauen 205 208 213
Fachhochschulen
Insgesamt 220 221 222
Manner 223 223 223
Frauen 211 212 219

1990

21.6
21.7
21.6

229
231
227

Deutschland

1993 1995 1998 2001 2004
215 212 211 208 212
217 216 214 211 216
212 208 209 205 209
233 231 228 224 228
231 236 234 230 226
236 224 220 219 230

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Anden Fachhochschulen istauch das Al-
ter der Studienanfénger bis in die 90er Jahre
stark angestiegen. 1983 waren sie 22 Jahre alt,
Anfang der 90er Jahre dann 23,3 Jahre. Im WS
2000/0tist der Schnitt auf 22,4 Jahre gesun-
ken, 2004 liegt er bei 22,8 Jahre.

Im WS 1983 waren die weiblichen Studien-
anfanger der Fachhochschulen noch deutlich
junger als die mannlichen Studienanfanger
(21,1zu 22,3 Jahre). Im WS 1993 waren die
Frauen erstmals élter, wie auch zuletzt im WS
2003/04 (vgl. Tabelle 4).

Alteste Studienanfanger in den Sozialwis-
senschaften

Die Studierenden der einzelnen Fachergrup-
pen unterscheiden sich bereits zu Studienbe-
ginn im Einstiegsalter. An den Universitaten
sind die Studierenden der Rechtswissenschaft
am jungsten, wennsie ihr Studium beginnen
(20,6 Jahre). Dagegen weisen die Studienan-
fanger in den Sozialwissenschaften das héchs-
te Durchschnittsalter an den Universitaten

Tabelle 5

auf: Es betragt bei ihnen 22,4 Jahre und liegt
um fast zwei Jahre héher als bei den Juristen.

Anden Fachhochschulen ist der Unter-
schied zwischen den Fachergruppen bei den
Studentinnen noch groRer. Die Studien-
anfangerinnen im Sozialwesen sind im Schnitt
24,9 Jahre alt, und damit zweieinhalb Jahre
alter als ihre Kommilitoninnen im Wirt-
schaftswesen und sogar mehr als drei Jahre
alter als die Studienanfangerinnen im Ingeni-
eurwesen (vgl. Tabelle 5).

Die zu Studienbeginn bestehenden Alters-
differenzen machen sich im Durchschnittsal-
ter aller Studierenden in den Fachergruppen
bemerkbar. Deshalb weisen die Studierenden
der Sozialwissenschaften an den Université-
ten und des Sozialwesens an den Fachhoch-
schulen den hdchsten Altersdurchschnitt auf.
Fur dieses hdhere Alter ist daher weniger eine
langere Studienzeit verantwortlich. Denn
groflere Anteile an Studierenden in h6heren
Semestern sind in diesen beiden Fachrich-
tungen nichterkennbar.

Durchschnittsalter der Studienanfanger im Erststudium an Universitaten und Fachhochschu-
len nach Geschlecht und Fachergruppen (2004)

(Mittelwerte)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
WiSS.  WisS.  Wiss.  Wiss.
Studienanfanger
Insgesamt 215 224 206 215
Manner 224 233 209 219
Frauen 21.3 220 203 211
Studierende
Insgesamt 240 249 235 235
Manner 249 261 239 238
Frauen 237 245 233 232

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.

zZin Wiss.  Wiss. Wiss.  Wiss.  wiss.
21.1 210 212 249 226 226
217 213 215 237 229 228
20.8 20.8 20.6 251 222 219
23.6 231 237 26.7 243 24.9
244 235 24.0 26.1 249 251
23.2 228 230 26.8 23.7 244

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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1.2 Fachbelegung und Geschlecht

Die Zahl der Facher an den Hochschulen
wachst stetig. Fur das WS 2000/01 wurden von
der Hochschulrektorenkonferenz (HRK) ins-
gesamt 2.200 Studiengénge an deutschen
Hochschulen zusammengestellt (HRK 2000).
Im neuen Hochschulkompass werden bereits
9.187 Studienmdoglichkeiten aufgelistet,
darunter viele neu eingerichtete Master- und
Bachelor-Studiengénge (HRK 2004).

Die Facher weisen unterschiedliche Bele-
gungen auf: Es gibt traditionell stark nach-
gefragte Facher (z.B. Jura oder Medizin) eben-
so wie Facher, fur die sich nur wenige Studie-
rende entscheiden, die ,,Orchideenfacher*
(z.B. Baltistik). Bei manchen Fachern steigt die
Zahl Studierender stark an (z.B. Informatik,
BWL). Bei anderen Facher lasst die Konjunktur
der Nachfrage nach, wie in manchen Fachern
der Ingenieurwissenschaften.

Geistes- und Naturwissenschaften mit den
meisten Studierenden

Die grofite Fachergruppe stellen die Geistes-
und Kulturwissenschaften dar. Jeder funfte
Befragte studiert ein Fach dieser Studienrich-
tungen . Die néchstgroRte Gruppe bilden die
Studierenden der Naturwissenschaften mit
17% der Befragten. Danach folgen an den
Universitaten die Sozialwissenschaften mit
12% und die Wirtschaftswissenschaften mit
11%. Die Studierenden der Ingenieurwissen-
schaften summieren sich auf 8% der Befrag-
ten, ebenso wie in der Medizin. Die Rechtswis-
senschaft umfasst 5%, ein stabiler Anteil Uber
die Jahre hinweg.

Die Verteilung der Studierenden auf die
Fachergruppen im Studierendensurvey ent-
spricht weitgehend den Zahlungen des Statis-
tischen Bundesamtes (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6

Verteilung der Fachergruppen an den
Universitaten

(Abgaben in Prozent)

Statist-  Studie-

isches  renden-

Bundesamt survey

Sprach-, Kulturwissenschaften 22,3 19,6

Rechts-, Wirtschafts-,

Sozialwissenschaften 31,9 31,4
Mathematik,

Naturwissenschaften 17,5 16,5
Humanmedizin 4.8 8,3
Ingenieurwissenschaften 15,4 13,9

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, Statistisches Bundes-
amt 2003.

Anden Fachhochschulen haben die In-
genieurwissenschaften die frihere Dominanz
eingebuf3t. Dagegen verzeichnen die Wirt-
schaftswissenschaften starkere Zunahmen.

Jedoch werden nicht alle Facher von Man-
nern und Frauen gleichermalRen fur ein Stu-
dium gewahlt. Die zehn am starksten besetz-
ten Facher sind dem Statistischen Bundesamt
zufolge (2003):

e beiden mannlichen Studenten: BWL,
Informatik, Maschinenbau, Wirtschafts-
wissenschaften, Jura, Elektrotechnik, Me-
dizin, Wirtschaftsingenieure, Bauingeni-
eurwesen, Physik;

e beiden Studentinnen: Germanistik, BWL,
Jura, Medizin, Erziehungswissenschaft,
Wirtschaftswissenschaften, Anglistik, Bio-
logie, Psychologie, Sozialwesen.
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Mittlerweile studieren mehr Frauen als
Manner

In den letzten 50 Jahren hat die Studienbetei-
ligung der Frauen kontinuierlich zugenom-
men. 1960 betrug ihr Anteil ein Viertel, 1980
zwei Funftel, in den 90er Jahren stieg er auf
die Halfte an. Im Studierendensurvey spiegelt
sich die Entwicklung des Frauenstudiums
ebenfalls wider. Noch 1982 waren an den
Universitaten 35% der befragten Studierenden
weiblich, im WS 2003/04 sind es 58%. An den
Fachhochschulen stieg ihr Anteil von 24% zu
Beginn der 80er Jahre auf derzeit 51%.

In den neuen Landern, seit 1992 einbezo-
gen, stieg der Frauenanteil ebenfalls: an den
Universitaten von 42% auf 63% bis 2004, an den
Fachhochschulen von 36% auf 51%.

Tabelle 7

Es bestehen deutliche Differenzen der
Fachbelegung zwischen Frauen und Man-
nern. In einigen Fachern sind Frauen deutlich
unterrepréasentiert, in anderen stellen sie die
grof3e Mehrheit. Hohe Frauenanteile finden
sich in den Geistes- und Kulturwissenschaften
(74%) sowie in den Sozialwissenschaften an
den Universitaten (73%) und insbesondere an
den Fachhochschulen (84%). Uber die Halfte
der Studierenden stellen die Frauen in der
Medizin (63%) und der Rechtswissenschaft
(59%). Etwa gleich sind die Anteile von Man-
nern und Frauen in den Naturwissenschaften.
Weniger vertreten sind Studentinnen in den
Wirtschaftswissenschaften (41%) oder den
Ingenieurwissenschaften mit 30% an Universi-
taten wie Fachhochschulen (vgl. Tabelle 7).

Anteil Studentinnen an Universitaten und Fachhochschulen nach Fachergruppen (1983 - 2004)

(Angaben in Prozent)

Friiheres Bundesgebiet

Universitaten 1983 1985 1987
Geisteswissenschaften 57 57 59
Sozialwissenschaften 60 59 58
Rechtswissenschaft 34 39 38
Wirtschaftswissensch. 24 24 27
Medizin 35 38 40
Naturwissenschaften 29 29 30
Ingenieurwissensch. 9 10 11
Sonstige 27 41 33
Fachhochschulen
Sozialwissenschaften 60 66 71
Wirtschaftswissensch. 34 29 32
Ingenieurwissensch. 12 14 13
Sonstige 22 45 44
Studierende

insgesamt 35 34 34

1990
64
63
39
29
45
31
14
38

75
37
13
49

37

Deutschland

1993 1995 1998 2001 2004
65 60 68 71 74
69 64 73 74 73
40 47 48 54 59
31 33 34 39 41
46 52 54 63 63
34 33 37 43 48
15 15 25 28 30
35 45 42 61 62
70 72 72 81 84
36 36 46 54 54
15 17 26 27 30
50 59 59 54 55
38 40 48 53 57

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Medizin und Jura haben gré3te Zunahme an
Studentinnen

Alle Fachergruppen verzeichnen in den letz-
ten zwanzig Jahren eine Zunahme studieren-
der Frauen, allerdings in unterschiedlichem
Umfang. So stieg der Frauenanteil in den
Geisteswissenschaften wie in den Wirt-
schaftswissenschaften seit den 80er Jahren
um 17 Prozentpunkte, in den Sozialwissen-
schaften um 13 Prozentpunkte (vgl. Tabelle 7).

Demgegenuber ist die Zunahme um 19
Prozentpunkte in den Naturwissenschaften
und um 21 Prozentpunkten in den Ingenieur-
wissenschaften starker ausgefallen, was
durchaus mitder Werbung fiir diese Studien-
gange zusammenhéngen kann. Es liegt aber
auch an einer starkeren Zurtckhaltung jun-
ger Manner, einen solchen Studiengang zu
wahlen.

In der Rechtswissenschaft und der Medi-
zin sind besonders hohe Steigerungsraten des
Frauenanteils gegeniiber den 80 Jahren zu
beobachten: in der Rechtswissenschaft um 25,
in der Medizin um 28 Prozentpunkte.

Die starke Zunahme der Frauen in Medi-
zinundJurabelegt, dass sie zu traditionellen
akademischen Professionen, lange den méann-
lichen ,Honoratioren* und ,Freiberuflern*
vorbehaltenen, Zugang gefunden haben. Bei
der Belegung dieser beiden Facher sind in
quantitativer Hinsicht keine geschlechtsspezi-
fischen Nachteile mehr festzustellen.

An den Fachhochschulen hat der Frauen-
anteil am starksten im Sozialwesen um 24
Prozentpunkte zugenommen. Im Wirt-
schaftswesen waren es 19 und im Ingenieur-
wesen 18 Prozentpunkte Zunahme.

.Frauen-“ und ,,mannerdominierte Facher*
Ein besonderes Gewicht haben die Diskussio-
nen um ,mannerdominierte Facher“ (mit we-
niger als 30% Studentinnen). Die Belegung der
Facher durch junge Frauen und Méanner er-
folgt oftmals in traditionellen Bahnen. Daher
sind einige Facher ,ménnerdominiert" geblie-
ben, wie manche Facher in den Ingenieur-
und Naturwissenschaften. Andere Facher sind
inden letzten Jahren ,frauendominiert” ge-
worden, neben Psychologie auch neue Spra-
chen, Erziehungswissenschaft, Sozialarbeit
sowie aus dem Gesundheitsbereich Veteri-
néarmedizin und Pharmazie (vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8

Mannerdominierte und frauendominierte
Facher

(Anteil in Prozentim WS 2002/03)

Mé&nnerdominierte Facher

- Elektrotechnik (Uni 94%, FH 95%)

- Verkehrstechnik (Uni 92%, FH 93%)

- Maschinenbau (Uni 87%, FH 83%)

- Informatik (Uni 87%, FH 86%)

- Physik (Uni 84%, FH 69%)

- Wirtschaftsing.wesen (Uni 84%, FH 83%)

- Bauingenieurwesen (Uni 74%, FH 80%)
Frauendominierte Facher

- Veterinarmedizin (83%)

- Kunstwissenschaft (80%)

-Romanistik (79%)

- Psychologie (75%)

-Pharmazie (75%)

- Erziehungswissenschaft (75%)

- Sozialwesen/Sozialarbeit (75%)

- Germanistik (74%)

- Anglistik (71%)

- Ethnologie (71%)

Quelle: Statistisches Bundesamt (Hg.) Fachserie 11, Reihe 4.1,
Wiesbaden 2003, S. 95ff.



PROFIL UND SOZIALE HERKUNFT

11

»Frauendominierte* Facher sind mitzehn
Fallen haufiger vertreten als ,manner-
dominierte” Facher mit sieben Fallen, darun-
ter befinden sich vier in den Ingenieurwissen-
schaften. Wobei die Abstinenz der Frauen
gegenuber diesen ingenieurwissenschaftli-
chen Fachrichtungen an den Universitaten
wie an den Fachhochschulen nahezu gleich
ausfallt.

Die ,ménnerdominierten“Facher sind
durchweg sowohl an Universitaten als auch
an Fachhochschulen vertreten mit jeweils zu-
mindest 70% mannlichen Studierenden. Die
Lfrauendominierten“ Facher werden fast nur
an Universitaten angeboten (mit Ausnahme
von ,Sozialwesen/Sozialarbeit” an der Fach-
hochschule).

Weilsich die Bevorzugung oder Ableh-
nung der verschiedenen Facher nach dem
Geschlecht in den letzten beiden Jahrzehnten
kaum verandert hat, haben fast alle Facher
von der Zunahme von Frauen dhnlich profi-
tiert, zumeist proportional zur Ausgangslage.
Folglich hat sich die Differenz zwischen den
Féachern im Hinblick auf die Préasenz von
Mannern und Frauen nicht vermindert, sie ist
teilweise sogar grolRer geworden.

Ein Hinweis erscheint angebracht: Im Stu-
dierendensurvey ist der Frauenanteil auf-
grund der héheren Beteiligungsbereitschaft
von Studentinnen in den einzelnen Fachern
gegentber der amtlichen Statistik etwas er-
hoht. Diese leichte Uberreprasentation beein-
flusst jedoch nicht die Verhéltnisse und Ver-
gleiche zwischen den Fachern, womit auch
die Rangfolge der Facher, bezogen aufden
Frauenanteil, gewahrt bleibt.

1.3 Soziale Herkunft der Studie-
renden

Die beiden klassischen Indikatoren zur Be-
stimmung der sozialen Herkunft sind der Aus-
bildungsabschluss und die Berufsstellung der
Eltern. Uber deren erreichten Abschluss und
eingenommene Berufsposition kbnnen Her-
kunftsgruppen gebildet werden, deren
Verteilung unter den Studierenden Aussagen
zur Bildungs- und Sozialvererbung zulassen.

AuRerdem erlauben die Angaben zu den
fachlichen Bereichen der Berufsausbildung
der Eltern die Bildung von fachlichen Her-
kunftsgruppen und dadurch Einblicke in die
Fachtraditionen bei den Studierenden. Uber
die Differenzierung nach Berufs- und Hoch-
schulausbildung kann das Ausmaf an ,fach-
licher Vererbung* erfasst werden —was hier
erstmals in einem Survey erfolgt ist.

Jeder zweite Studierende stammt aus einer
Akademikerfamilie

Insgesamt gibt etwas mehr als die Halfte der
befragten Studierenden an, dass mindestens
ein Elternteil einen Studienabschluss besitzt.
Darunter befindet sich nur ein kleiner Teil mit
einem Fachhochschul- oder vergleichbaren
Abschluss, mehr als dreimal so haufig wurde
von den Eltern die Universitat absolviert.

Aus Familien mit Haupt- oder Volksschul-
abschluss stammen nur 8% der Studierenden
an Universitaten, wahrend es an den Fach-
hochschulen mit 11% etwas mehr sind. Aus
dieser Herkunftsgruppe mit geringer Schul-
qualifikation ist der Weg in ein Studium be-
sonders selten (vgl. Tabelle 9).
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Tabelle 9
Hdochster Bildungs- und Ausbildungsabschluss der Eltern von Studierenden an Universitaten
und Fachhochschulen (2004)

(Angaben in Prozent, ohne Kategorien: ,,weif} nicht* und ,,sonstige*)

Insge- Universitaten Fachhochschulen
samt Insge-  Bundeslander Insge-  Bundesléander
samt alte neue samt alte neue
Volksschule, Lehre 8 8 10 2 11 13 2
Realschule, Lehre 14 13 13 14 19 18 22
Meisterpriifung 6 5 5 5 9 9 9
Abitur, Fachschule 17 16 18 12 20 21 19
FH, Lehrerseminar 12 12 11 14 13 11 16
Uni, TH, PH 42 45 42 52 27 26 32

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen ist der Einfluss
der Bildungsvererbung geringer als an den
Universitaten. Insbesondere haben die Eltern
seltener Universitétsabschlisse. Dennoch ver-
fugen 40% der Eltern der Studierenden tber
eine Hochschulausbildung und fast zwei
Drittel haben das Abitur, wahrend die Studie-
renden aus einem Elternhaus mit VVolks- oder
Realschulabschluss etwas haufiger alsan den
Universitaten sind (vgl. Tabelle 9).

Hohere Bildungsvererbung in den neuen
Landern

Die soziale Herkunft ist ein Merkmal, das auf-
fallige Differenzen zwischen den alten und
den neuen Landern erkennen lasst. Studie-
rende an ostdeutschen Hochschulen kommen
haufiger aus Akademikerfamilien. An den
Universitaten geben zwei Drittel und an den
Fachhochschulen fast die Halfte der Studie-
renden an, dass ein Elternteil einen héheren
Bildungsabschluss als das Abitur besitzt,
wahrend nur 2% aus bildungsfernen Schichten
stammen (vgl. Tabelle 9).

Die héhere Bildungsvererbung inden
neuen Landern resultiert auch daher, dass die
Mdutter viel haufiger Uber eine héhere Ausbil-
dung verfligen, womit die ostdeutschen Stu-
dierenden haufiger aus einem ,,doppelt”-
akademischen Elternhaus stammen.

Studentinnen haben seltener akademische
Eltern

Die Studentinnen berichten etwas seltener als
die Studenten von Vatern mit einer Hoch-
schulausbildung, tendenziell auch seltener
von Mittern mit héherer Bildung. Diesistin
den alten und neuen Landern festzustellen.
An den ostdeutschen Fachhochschulen fallt
jedoch auf, dass die Mutter haufiger einen
Fachhochschulabschluss besitzen.

Zunahme akademischer Bildungsherkunft
Die,,Schere* im Hochschulzugang nach der
sozialen Herkunft hat sich im letzten Jahr-
zehnt etwas vergroRert. Vor allem der Anteil
jener Studierender istan Universitaten wie
Fachhochschulen gestiegen, von denen ein
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Elternteil ein Universitatsstudium absolviert
hat. Die ,,akademische Reproduktion* hat
entgegen manchen Erwartungen und politi-
schen Zielen zugenommen, an den Fachhoch-
schulen sogar Uberproportional.

Hatten an den Universitaten Mitte der
80er Jahre 25% der Studierenden Eltern mit
Studienabschluss an Universitaten, sind es seit
2001 nahezu die Halfte. Dabei ist ein gewisser
Schub durch den Beitritt der neuen Lander er-
folgt: zwischen 1990 und 1993 um 8 Prozent-
punkte (vgl. Abbildung 2).

Anden Fachhochschulen studierten vor
etwa 20 Jahren kaum Kinder aus einem ,,aka-
demischen Elternhaus*”, nicht einmal jeder
zehnte. Seit 2001 sind es an dieser Hochschul-
artetwas Uber ein Viertel, wobei sich der
Anteil Studierender aus akademischen El-
ternh&usern seit 1993 fast verdoppelt hat.

Gleichzeitig ist seit den 80er Jahren der
Anteil an Bildungsaufsteigern zuriickgegan-
gen. Dieser Trend ist nur zum Teil auf die
steigende Qualifikation der Eltern zuriickzu-
fuhren.

Abbildung 2

~Akademische Qualifikation* der Eltern von Studierenden an Universitaten und Fachhoch-

schulen (1985 - 2004)

(Angaben in Prozent)

H Universitatsabschluss O Fachhochschulabschluss

70

1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004

Universitaten

1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004

Fachhochschulen

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Denn der Anstieg der akademischen Ver-
erbung stehtin keinem Verhaltnis zur Bevol-
kerungsstatistik. Der Anteil der Akademiker
lag laut Statistischem Bundesamt fur Universi-
téats- und Fachhochschulabschltisse:

e Anfangder 70erJahre bei 2,1% (Uni + FH)

e Anfang der 80er bei 3,5% (Uni), 1,2% (FH)

o Anfang der 90er Jahre bei 4,4% und 2,4%.

e 2002 bei 5,5% und 4,8%.

Der Anteil an akademischer Bildung in der
Bevolkerung ist zwar erkennbar angestiegen,
aber nichtin dem AusmaB, das sich an den
Hochschulen abzeichnet. Daher trifft die Aus-
sage zu, dass vermehrt bildungsnahe Schich-
ten ihre Kinder zur Hochschulausbildung fuih-
ren, wahrend sich die bildungsfernen Schich-
ten zunehmend zuriickziehen. Offenbar sind
manche ,potentiellen Bildungsaufsteiger*
unsicher und zurtickhaltend gegentuiber
einem Hochschulbesuch geworden.

Anstieg von Akademikerkindern in allen
Fachergruppen
Die Verschiebung zugunsten hdherer akade-
mischer Reproduktion istin allen Facher-
gruppen zu bebachten. Die Rangreihe der
Fachergruppen, bezogen auf die akademische
Reproduktion, ist bei der Erhebung 2004 die
gleiche wie 1983. Der grofite Anstieg an Stu-
dierenden aus akademischen Elternhéusern
findet sich in den medizinischen Fachern (um
18%), die damitauch in der zeitlichen Dimen-
sion die hdchste Reproduktion aufweisen.
Zum WS 1992/93 ist ein besonders grof3er
Anstieg an Studierenden aus akademischen
Elternh&usern zu verzeichnen, der auf den
Beitritt der neuen Lander zurtickgeht. Mit

Ausnahme der Rechtswissenschaft kommtdie
hohere Bildungsvererbung in den neuen
Landern zum Tragen.

Hochste akademische Reproduktion in der
Medizin

Die Bildungsvererbung istin den verschiede-
nen Fachern unterschiedlich ausgepréagt. Die
hdchste akademische Reproduktion weisen
die Studierenden der Medizin auf: 61% berich-
ten, dass mindestens ein Elternteil Uber einen
Universitatsabschluss verfugt. In der Rechts-
wissenschaft kommt knapp Uber die Halfte
der Studierenden aus einem akademischen
Elternhaus (vgl. Tabelle 10).

Die Studierenden in den Geistes-, Natur-,
Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften
berichten zu Uber 40% von mindestens einem
Elternteil mit Universitatsabschluss. Die ge-
ringste akademische Reproduktion findet sich
an den Universitaten mit etwa einem Drittel
in den Sozialwissenschaften. Dieses Ergebnis
unterstreicht, dass haufig Facher der Sozial-
wissenschaften fiir eine , Erstakademisierung”
gewahltwerden.

Anden Fachhochschulen ist die geringste
Bildungsvererbung ebenfalls bei den
sozialwissenschaftlichen Fachern zu finden.
Hier stammt nur jeder fiinfte Studierende aus
einer Familie mit mindestens einem akade-
mischen Elternteil. Die Studierenden des
Wirtschafts- und des Ingenieurwesens an
Fachhochschulen berichten zwar haufiger als
ihre Kommilitonen aus dem Sozialwesen von
akademischer Herkunft, trotzdem liegen ihre
Anteile noch unter denen der universitéren
Sozialwissenschaften (vgl. Tabelle 10).
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Tabelle 10

Studierende mit mindestens einem Elternteil mit Universitatsabschluss, nach Fachergruppen

(1983 - 2004)

(Angaben in Prozent)

Friheres Bundesgebiet
1983 1985 1987 1990

Universitaten

Kulturwissenschaften 25 27
Sozialwissenschaften 18 19
Rechtswissenschaft 31 31
Wirtschaftswissenschaften 20 19
Medizin 33 36
Naturwissenschaften 18 24
Ingenieurwissenschaften 19 22
Fachhochschulen

Sozialwissenschaften 7 8
Wirtschaftswissenschaften 10 12
Ingenieurwissenschaften 9 8

26
19
36
21
38
23
23

10
11
9

Deutschland

1993 1995 1998 2001 2004

29 38 33 40 44 45
18 28 30 36 42 36
42 42 49 48 52 52
22 31 32 39 47 41
43 52 49 57 59 61
27 34 33 37 45 43
24 38 38 44 49 44
12 16 17 19 21 21
13 15 17 24 29 31
8 14 15 17 27 28

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Kaum noch ,,Erstakademisierungsfacher* an
den Universitéaten

Einige Facher galten lange als typische Erst-
akademisierungsfacher, darunter die Ingeni-
eurwissenschaften, die Erziehungswissen-
schaft, neuere Sprachen oder die Agrarwis-
senschaft. Inihnen sollte daher eine geringere
Bildungsvererbung festzustellen sein.

Anden Universitaten berichtetin allen
Fachern mindestens ein Viertel der Studie-
renden von einem akademischen Elternteil.
Die Sozial- und die Ingenieurwissenschaften
an Universitaten sind nicht mehr als typische
»Erstakademisierungsfacher* zu bezeichnen,
denn zu viele Studierende haben mittlerweile
ein akademisches Elternhaus. Vor allem in der
Psychologie liegen die Angaben der Studie-
renden zu den Universitétsabschlissen ihrer
Eltern mit 49% tGiber der zu erwartenden Hohe.

Auch in der Germanistik an den Universi-
taten liegen die Anteile Studierender aus
einem akademischen Elternhaus klar Gber
dem Durchschnitt. Damit kann keines dieser
Facher als Studiengang des sozialen Aufstiegs
verstanden werden.

Eine sehr hohe Bildungsvererbung weisen
die drei medizinischen Facher auf. Am héchs-
tenistsie in der Zahnmedizin, in der 71% der
Studierenden von Universitatsabschlissen
einesihrer Elternteile berichten.

Die Studierenden der Rechtswissenschaft
berichten zwar Giberdurchschnittlich haufig
von akademischen Eltern (52% mit Universi-
tatsabschluss). Als typischer Studiengang mit
einer akademischen Familientradition ist die
Rechtswissenschaft im Vergleich zu den medi-
zinischen Fachern damit aber eher nicht mehr
zu verstehen (vgl. Abbildung 3).
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Abbildung 3

Studierende mit mindestens einem Elternteil mit Hochschulabschluss nach Einzelfachern an

Universitaten (2004)
(Angaben in Prozent, nur Facher mit N>25)
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Quelle:

Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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An Fachhochschulen sind mehr Facher des
sozialen Aufstiegs

Die erkennbaren Differenzen in der sozialen
Herkunft zwischen Studierenden an Universi-
taten und Fachhochschulen wiederholen sich
in den meisten Einzelfachern. Studierende,
die an den Fachhochschulen BWL, Wirt-
schaftsingenieurwesen, Informatik oder ein
ingenieurwissenschaftliches Fach studieren,
berichten deutlich seltener von Eltern mit
einem Hochschulabschluss. Besonders grof3
istder Unterschied zwischen den beiden
Hochschularten im Fach Elektrotechnik: 46%
an den Universitdten, aber nur 18% an den
Fachhochschulen haben ein Elternteil mit
Universitatsabschluss.

In zwei Fachern treten jedoch fast keine
Differenzen zwischen den Hochschularten
auf: Im Sozialwesen und im Fach Wirtschafts-
wissenschaften sind die Angaben der Studie-
renden zu ihrer Bildungsherkunft nahezu
identisch.

Die geringste Bildungsvererbung weisen
die Agrarwissenschaft und die Elektrotechnik
an den Fachhochschulen auf. Ahnlich selten
stammen die Studierenden in den Wirt-
schaftswissenschaften und dem Sozialwesen
aus einem akademischen Elternhaus.

Der Studiengang des Sozialwesens/-arbeit
gehdrtsowohl an den Universitaten als auch
an den Fachhochschulen zu den Fachern mit
der jeweils geringsten akademischen Repro-
duktion. Damit kann dieses Fach am ehesten
als ,Erstakademisierungsfach* gelten.

Die Vertretung von Fachern des sozialen
Aufstiegs lasst sich zwischen den beiden
Hochschularten vergleichen. An den Fach-

hochschulen finden sich 4 von 12 Einzelfa-
chern mit einer Reproduktionsrate unter 33%,
wenn die Hochschulabschlusse der Eltern
(Universitaten und Fachhochschulen) heran-
gezogen werden. An den Universitaten sind es
nur 4 von 46 Fachern mit einer vergleichbar
niedrigen Reproduktionsrate fur die Hoch-
schulabschlisse, d.h. unter Berticksichtigung
der elterlichen Abschliisse an Fachhochschu-
len (vgl. Abbildung 3und 4).

Abbildung 4

Studierende an Fachhochschulen mit min-
destens einem Elternteil mit Hochschulab-
schluss (2004)

(Angaben in Prozent, nur Facher mit N>25)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.
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Jeder funfte Studierende hat zwei akademi-
sche Elternteile

Die Zunahme der akademischen Reprodukti-
on bedeutet auch eine Zunahme an Studie-
renden aus einem ,,doppelt“ -akademischen
Elternhaus, wo beide Eltern tiber einen Hoch-
schulabschluss verfiigen. An den Universita-
ten berichten 21% der Studierenden, dass
beide Elternteile einen Universitatsabschluss
haben, an den Fachhochschulen 10%.

Am héaufigsten berichten die Studieren-
den der Medizin von einer ,,doppelten Aka-
demisierung“ihre Eltern (35%), am seltensten
im Sozialwesen (6%) an Fachhochschulen.

Wenig Studierende aus Arbeiterfamilien

Der zweite wichtige Indikator fur die soziale
Herkunft der Studierenden ist die berufliche
Stellung der Eltern. Wahrend der Ausbil-

Tabelle 11

dungsabschluss vorrangig Aussagen Uber das
Bildungs- und Kulturmilieu zulésst, spielen
bei der beruflichen Stellung soziales Prestige
und 6konomische Aspekte eine Rolle.

Insgesamt stammen im WS 2003/04 nur
7% der Studierenden aus ,,Arbeiterfamilien”.
Am haufigsten ist mindestens ein Elternteil
leitender oder mittlerer Angestellter oder
Beamter. Die Angaben fur leitende Angestell-
te und Beamte, groRe Selbstandige und freie
Berufe werden als héhere Berufsstellungen
zusammengefasst.

Studierende aus einem Elternhaus mit
hoherer beruflicher Stellung sind an den
Universitaten starker vertreten als an den
Fachhochschulen: 48% der Eltern von Studie-
renden an Universitéaten gegeniiber 37% an
den Fachhochschulen gehéren zu dieser
Herkunftsgruppe (vgl. Tabelle 11).

Berufliche Stellung der Eltern von Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen (2004)
(Angaben in Prozent)

Insge- Universitaten Fachhochschulen
samt Insge- Bundeslander Insge- Bundeslander
samt alte  neue samt alte  neue
Arbeiter
ohne Ausbildung 2 1 2 1 3 3 3
mit Ausbildung 5 4 4 5 8 7 9
einfache Angestellte
und Beamte 6 6 7 6 6 6 6
kleinere Selbstéandige 8 7 7 8 10 10 8
mittlere Angestellte
und Beamte 28 28 27 31 28 26 B85
mittlere Selbstandige 2 3 2 3 3 3 3
leitende Angestellte
und Beamte 35 36 37 33 29 31 25
grofe Selbstandige
und freie Berufe 12 12 12 12 8 8 8

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Seitden 80er Jahren gehen vermehrt Stu- scheinlich. Aber auch die Stufe eines niedri-
dierende aus einem Elternhaus mit hdherer gen Angestellten, einfachen Beamten oder
beruflicher Stellung an die Hochschulen. kleinen Selbstdandigen kommt kaum vor (vgl.
Dementsprechend sinkt der Anteil aus Arbei- Tabelle 12).
terfamilien stetig, seit dem WS 1983 auf etwa
die Halfte der Studierenden an beiden Hoch- Tabelle12 ) »
Qualifikation und berufliche Position der
schularten: an Fachhochschulen von 22% auf Eltern von Studierenden (2004)
11% und an Universitaten von 10% auf 5%. (ngabeninkrozent)
Berufliche Qualifikation
Stellung . )
Enger Zusammenhang zwischen Qualifikati- VOAK-I 'l:\e/h_tftlere r]aCVrl{ Uni-
" schule Reife + hoch- versi-
on und Berufsposition + LehreFachsch. schule tat
Fur die Studierenden stellt es einen bedeut- Arbeiter 32 13 4 0
samen Erfahrungshintergrund dar, wie eng ungel./ang. 9 2 1 0
im Elternhaus Bildung und Beruf verknuipft qualifiziert 22 8 2 0
sind. Dartiber wird ihnen ersichtlich, wie stark Ll 1 < L J
ein Studium fiir das Erreichen einer hohen Angestellte. 44 55 55 36
: ausfuhrend 14 10 3 1
Berufsstell-ung vorauszuset-zen istoder of)_ qualifiziert 21 29 23 9
ohne Studium der Zugang in hdhere Positio- leitend 9 16 29 26
nen er_relichtwerder] kann. Beamte 7 9 20 35
Mit einem Studium, vor allem dem Ab- einfach 4 4 1 1
schluss an einer Universitat, ergeben sich weit gehoben 2 4 13 10
mehr Chancen, in eine hohe Berufsposition zu hher 1 1 . 2
gelangen als mit anderen Ausbildungen oder Selbstandige 14 21 15 7
— - - kleiner 8 15 9 4
Qua!lflkatlonen.W'urde eine Lehre'absolwert, mittlerer > 3 3 5
erreichen nur 10% eine hohe berufliche Stel- gréRerer 0 1 2 1
lung als leitender Angestellter, hoher Beamter Landwirte 4 2 1 0
oder grofer Selbstéandiger. Mit einem Univer- .
e . . . S Freie Berufe 1 1 5 21
sitatsstudium befinden sich 51% in einer sol- .
Sonstige 3 1 1 1

chen hohen beruflichen Stellung, miteinem
Fachhochschul-Abschluss sind es 37%.

In einen freien Beruf gelangt man fast nur
mitdem Studienabschluss einer Universitat:
21% der Universitatsabsolventen werden frei-
beruflich tatig. Mit einer anderen Qualifikati-
on erreichen nur 5% diesen Berufsstatus.

Haben Eltern ein Studium aufzuweisen,
dann st ein Arbeiterstatus eher unwahr-

Insgesamt 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Aus anderer Sicht kann der Akademisie-
rungsgrad der einzelnen beruflichen Positio-
nen betrachtet werden: Wie hoch féllt der
Anteil miteinem Hochschulabschluss bei den
jeweiligen beruflichen Stellungen aus?
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Der ,,Akademisierungsgrad” ist weitaus
am hdchsten bei den héheren Beamten mit
95% und bei den Freiberuflern mit 90%, gefolgt
von den leitenden Angestellten mit 64%.

Die Situation im Elternhaus verdeutlicht
den Studierenden, dass ein Studium fur das
Erreichen einer hohen sozialen Position sehr
wichtig, nahezu notwendig ist.

1.4 Fachtraditionen

Ein Indikator, der in der achten Erhebung
2001 neu in den Studierendensurvey einge-
fuhrtwurde, soll zur Klarung der ,,Fachtradi-
tion* in den Studiengéangen dienen. Dazu
werden die Angaben der Studierenden zum
Bereich der beruflichen Ausbildung ihrer
Eltern verwendet, um zu untersuchen, wie oft
Studierende Fachrichtungen wéhlen, in de-
nen bereits ihre Eltern ausgebildet wurden.
Besitzen Eltern einen Hochschulabschluss,
kann die Fachrichtung &quivalent zu den
Fachergruppen unterschieden werden.

Bei Vatern dominiert eine technische

Ausbildung

Am héaufigsten berichten die Studierenden,

dass ihre Véter in einem Handwerk oder in

einem technischen Berufszweig ausgebildet

sind. Das gilt fur die berufliche Ausbildung

ebenso wie fur ein Hochschulstudium des

Vaters (vgl. Tabelle 13):

o 25%haben eine technische oder handwerk-
liche Berufsausbildung,

o 17% haben einen ingenieurwissenschaftli-
chen Hochschulabschluss.

Gesondert nach der Ausbildungsart, Be-
rufsausbildung oder Hochschulausbildung,
ist fast die Halfte der Vater ohne Hochschul-
abschluss im Bereich Technik und Handwerk
ausgebildet. An zweiter Stelle der beruflichen
Ausbildungen folgt bei den Vatern der kauf-
mannische Bereich. Jedoch liegt er mit 8%
deutlich niedriger als die technischen und
handwerklichen Ausbildungsberufe.

Tabelle 13

Bereiche des Hochschulstudiums und der
beruflichen Ausbildung von Eltern der Stu-
dierenden (2004)

(Angaben in Prozent)

Vater Mutter*
Hochschulstudium

Geisteswissenschaften 3 4
Sozialwissenschaften 6 14
Rechtswissenschaft 3 1
Wirtschaftswissenschaften 5 4
Medizin/Pharmazie 6 5
Naturwissenschaften 6 3
Ingenieurwissenschaften 17 4
anderes 4 3
Zusammen 52 38
Berufliche Ausbildung

Druck 1 2
Erziehung <1 5
Verwaltung, Recht, Sicherheit 4 5
Kaufmannischer Bereich 8 21
Gesundheit, Pflege 1 12
Labor 1 1
Technik, Handwerk 25 2
Erndhrung, Hotel 2 2
Land-, Hauswirtschaft 2 2
Kunst, Gestaltung 1 2
anderes 3 5
Zusammen 48 59

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.
Y Differenz zu 100, keine Angaben.
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Bei Muttern der Studierenden Uberwiegt
eine kaufmannische Ausbildung

Die Mutter der Studierenden haben am

haufigsten eine kaufmannische Ausbildung:

21% kdnnen sie vorweisen. Haufig haben sie
auch ein Studium der Sozialwissenschaften
(14%) absolviert oder eine berufliche
Ausbildung im Bereich Gesundheit, Pflege

und Pharmazie durchlaufen (vgl. Tabelle 13).

Starkere Fachtradition bei akademischen
Elternhausern

Werden nur die Studierenden mit akademi-
scher Herkunft betrachtet, lassen sich die

Tabelle 14

Fachergruppen der Studierenden mitdenen
der Eltern direkt vergleichen. Bei dieser Ge-
genuberstellung ist zu erkennen, dass die
Studierenden tUberproportional haufig be-
richten, dass ihre Eltern ein Studium der
gleichen oder einer &hnlichen Fachrichtung
studiert haben, fur manche Facher auch nur
Vater oder Mutter (vgl. Tabelle 14).

Besonders deutlich wird dies bei den Stu-
dierenden der Ingenieurwissenschaften.
Jeder zweite Studierende dieser Fachergruppe
an Universitaten und Fachhochschulen aus
akademischem Elternhaus hat einen Vater,
der einen Ingenieurabschluss aufweist.

Fachrichtung der Eltern mit Hochschulstudium nach Fachergruppen der Studierenden (2004)

(Angaben in Prozent)

Fachergruppen der Studierenden

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
Studium: Insges. WiSS.  WisS.  Wiss.  Wiss.
Vater
Geisteswiss. 8 11 7 5 4
Sozialwiss. 12 18 17 10 9
Rechtswiss. 6 6 4 23 7
Wirt.wiss. 10 8 9 14 19
Medizin 12 10 10 10 7
Naturwiss. 13 11 11 7 12
Ing.wiss. 34 26 31 23 35
anderes 5 10 11 8 7
Mutter
Geisteswiss. 13 16 10 9 10
Sozialwiss. 39 43 44 34 35
Rechtswiss. 3 2 2 11 4
Wirt.wiss. 9 6 7 10 14
Medizin 12 7 8 14 9
Naturwiss. 7 5 5 6 7
Ing.wiss. 12 9 10 8 10
anderes 5 12 14 8 11

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  wiss.  wiss. Wiss.  wiss.  Wiss.
6 6 4 13 4 7
9 11 9 13 11 8
4 4 3 4 5 2
9 6 10 3 13 8
33 9 7 11 8 7
11 21 11 6 5 13
22 34 51 37 43 49
6 9 5 13 11 6
11 10 7 5 11 10
38 35 32 49 33 27
2 2 2 4 5 1
5 8 10 4 13 7
27 9 9 16 4 9
5 13 9 - 8 10
5 11 21 9 14 20
7 12 10 13 12 16

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Jeder dritte Vater und jede vierte Mutter ist
selbst Mediziner/in

Auffallig haufig berichten die Studierenden
der Medizin von Eltern mit fachgleicher Aus-
bildung. Jeder dritte Studierende gibt an, dass
der Vater ein medizinisches oder pharmazeu-
tisches Studium absolviert hat, und bei 27%
besitzt die Mutter einen solchen Abschluss.

Jede zweite Mutter von Studierenden des
Sozialwesens ist Sozialwissenschaftlerin
Anden Fachhochschulen sind die Studieren-
den im Sozialwesen zu 84% Frauen. Was die
akademische Ausbildung der Véter betrifft,
fallt nurein leicht erhdhter Anteil an geistes-
wissenschaftlichen Abschlussen auf. Bezlig-
lich der Ausbildung der Mutter ist jedoch ein
Effekt erkennbar: die Hélfte der Mutter hatein
sozialwissenschaftliches Fach studiert.

Fast jeder vierte Studierende der Rechts-
wissenschaft hat einen Juristen als Vater
Auch in der Rechtswissenschaft haufen sich
die Angaben der Studierenden zur fachglei-
chen Ausbildung: 23% berichten, dass ihre
Vater Jurastudiert haben und 11% der Mutter.
Gegenuber der Randverteilung ist das ein fast
viermal so hoher Anteil. Im Vergleich zu den
Studierenden anderer Fachergruppen fallt
auf, dass die Véater unterproportional aus den
Ingenieurwissenschaften stammen.

In den Natur- und Wirtschaftswissenschaf-
ten steht jeder funfte in der Fachtradition
Erkennbar ist die Fachtradition auch in den
Natur- und den Wirtschaftswissenschaften.
Etwa jeder fUnfte Studierende dieser Facher-

gruppen berichtet, dass der Vater selbst ein
Studium der jeweiligen Fachergruppe absol-
viert hat.

Bei den Studierenden der Sozialwissen-
schaften besitzen sowohl die Véater als auch
die Mutter etwas haufiger einen sozialwissen-
schaftlichen Abschluss. Das gleiche Ergebnis
findet sich bei den Studierenden der Geistes-
wissenschaften. Auch hier sind Eltern mit
fachgleicher Hochschulausbildung tiberpro-
portional vertreten. Gleichzeitig besitzen
mehr Vater als MUtter einen sozialwissen-
schaftlichen Abschluss, als die Randverteilun-
gen erwarten lieBen (vgl. Tabelle 14).

Die stérksten Fachtraditionen bestehen in
den Ingenieurwissenschaften und der Medi-
zin, wenn die vaterliche Fachrichtung bertick-
sichtigt wird. Im Hinblick auf die fachliche
Ausbildung der Mutter trifft diesam haufigs-
ten auf die Sozialwissenschaften und danach
wiederum auf die Medizin zu.

Kaum Fachtraditionen Uber berufliche

Ausbildungen

Die beruflichen Ausbildungsrichtungen der

Eltern der Studierenden lassen kaum Hinwei-

se auf eine fachliche Reproduktion erkennen.

Die Haufigkeiten der elterlichen Ausbildungs-

richtungen sind dann nur tendenziell in den

fachlich ahnlichen Bereichen erhdht, noch

am ehesten erkennbar bei (vgl. Tabelle 15):

o Wirtschaftswissenschaften und kaufméan-
nische Ausbildung der Vater,

e Medizin und Gesundheits- und Pflegeberu-
fe der Mutter, tendenziell auch der Vater,

¢ Ingenieurwissenschaften und technische
Berufe oder Handwerk beim Vater.
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Tabelle 15

Ausgewahlte Bereiche der beruflichen Ausbildung der Eltern nach Fachergruppen (2004)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

Berufs- Kult. Soz. Rechts-
ausbildung Insges. WisS.  Wiss.  wiss.
Vater

Verwaltung 6 6 7 8
kaufménnische

Ausbildung 16 18 14 17
Gesundheit/

Erziehung 8 2 3 2
Technik/

Handwerk 47 46 47 40
Mutter

Verwaltung 8 8 9 7
kaufmannische

Ausbildung 32 32 30 36
Gesundheit/

Erziehung 25 25 27 20
Technik/

Handwerk 3 3 3 3

Wirt.
Wiss.

6

20

3

45

7

35

25

2

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  wiss.  wiss. wiss.  wiss.  wiss.
5 7 5 7 4 4
14 15 15 8 19 13
6 2 2 3 3 2
42 50 54 54 42 51
8 8 7 7 7 6
26 32 32 29 30 31
31 24 23 25 23 22
2 3 5 4 3 2

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Agrarwissenschaft: Studieneinstieg fur
Studierende aus der Landwirtschaft
Auffallig viele Studierende der Agrarwissen-
schaft stammen aus der Landwirtschaft: 37%
geben an, dass ihre Véter selbsténdige Land-
wirte sind. Haben ihre Véter studiert, soam
haufigsten ein Fach der Agrar-, Forst- oder Er-
nahrungswissenschaft. Ahnlich auffallige
Zusammenhange treten bei den beruflichen
Ausbildungsbereichen der Mutter auf.

Fachtradition Uber den Vater

Bei der Betrachtung der Fachtradition ist die
Frage von Interesse, inwieweit die Ausbil-
dungsrichtung des Vaters die Studienwahl
der Kinder beeinflusst. Ausgehend von der
Ausbildungsrichtung des VVaters wird gepruft,

wie haufig die Kinder dann die gleiche Fach-
richtung gewahlt haben. Im Unterschied zum
vorangegangenen Vorgehen werden nun fur
die Berechnung der Anteile als Basis die Fach-
richtungen der Véater verwendet —dies fuhrt
zu weiteren Einsichten in Prozesse der Fach-
tradition verschiedener Berufsausbildungen.
GroRe Ubereinstimmungen mit der Fach-
richtung des Vaters bestehen in der Medizin
(34%) und in den Naturwissenschaften (34%),
gefolgt von den Geisteswissenschaften (33%).
Ein Drittel der Studierenden dieser Fachrich-
tungen sind bei der Fachwahl dem ,Vorbild“
des Vaters gefolgt (vgl. Abbildung 5). Die recht
hohe Weitergabe des Faches in den Geistes-
wissenschaften hangt weitgehend mitder
Ausbildung zum Lehramt zusammen.
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Abbildung 5

~Fachvererbung*: Vaterliche Fachausbil-
dung und Fachrichtung der Studierenden
(2004)

(Angaben in Prozent fir Anteil Studierender der gleichen
Fachrichtung wie der Vater)

Studiumdes Kindes in ....
Geisteswissenschaften

Geisteswissenschaften 33
Fremdsprachen, Druck, Medien 18
Sozialwissenschaften

Ausbildung des Vatersin ...

Sozialwissenschaften 18
Erziehung und Sozialbereich 16
Rechtswissenschaft
Rechtswissenschaft 26
Verwaltung, Recht, Sicherheit 8
Wirtschaftswissenschaften
Wirtschaftswissenschaften 25
Handel, Banken, Versicherunger 17
Medizin
Medizin 34
Gesundheits-/Pflegeberufe 19
Naturwissenschaften
Natunwissenschaften 34
Biol.-tech.-/Chemieassistenten 26
Ingenieurwissenschaften
Ingenieurwissenschaften 17
Metall-, Elektro-, IT-, Baubereich 1

Ausbildung des Vaters
B Universitzits-/Fachhochschulabschiuss im Bereich ....
[0 andere Abschltisse/Ausbildungsberufe z.B. im Bereich ...
KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Ist der Vater Jurist, dann studieren die Kin-
der zwar Uberproportional Jura (26%), aber
auch 21% entscheiden sich fuir ein Fach der
Geisteswissenschaften. In Jura istdemnach die
LStatusbezogene* Reproduktion (52%) groRer
alsdie ,fachbezogene* Reproduktion (23%),

wenn die Studierenden als Basis genommen
werden. In den Ingenieurwissenschaften ist
die ,,Fachvererbung“ geringer, weil viele mit
einem Ingenieur als Vater die Naturwissen-
schaften vorziehen (20%) und weniger die
Ingenieurwissenschaften wéhlen (17%). Eben-
falls haben die Vater mit einem Studium der
Sozialwissenschaften weniger Kinder in der
gleichen Fachrichtung (nur 18%), viel haufiger
belegen diese ein Fach der Geisteswissen-
schaften (28%).

Haben die Eltern selbst nicht studiert,
wirkt sich dies weniger auf die Fachwahl der
Kinder aus. In diesen Fallen kann die elterli-
che Fachausbildung den Kindern offenbar
weniger als Anregung und Vorbild dienen.
Noch am ehesten besteht ein Zusammenhang
bei der Wahl eines naturwissenschaftlichen
Studienfaches und der vaterlichen Ausbil-
dung in einem verwandten Bereich (z. B. als
Chemieassistent, Laborgehilfe). 26% der Kin-
der in der Studienrichtung Naturwissenschaf-
ten haben Vater aus diesem Berufszweig.
Selten haben Vater mit einer Ausbildung im
rechtlich-administrativen Bereich (etwa als
Polizist, Fluglotse, Anwaltsgehilfe) Kinder in
der Rechtswissenschaft.

Generell lasst sich festhalten, dass der Zu-
sammenhang zwischen der Ausbildung der
Eltern und der Fachrichtung der Studieren-
denviel enger ist, wenn die Eltern ein Hoch-
schulstudium absolviert haben. Er fallt viel
geringer aus, wenn die Eltern eine berufliche
Ausbildung aufweisen. Eine solche Ausbil-
dung eignet sich offenbar wenig dazu, fur die
Fachwahl der Studierenden eine Anleitung
oder ,Vorbildfunktion“ auszutiben.
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2 Hochschulzugang und Studienmotive

Zusammenfassung

Die Bildungsbiographien der Studierenden an
den Universitaten und Fachhochschulen wei-
sen erhebliche Unterschiede auf. Das betrifft
den Zugangsweg wie die Studienabsicht und
die Motive der Fachwahl.

Tatigkeiten vor dem Studium

57% der Studierenden haben nicht gleich mit
dem Studium begonnen, sondern fir mindes-
tens sechs Monate eine andere Tatigkeit aus-
gelbt.

Unter allen Studierenden berichten 28%
von einer beruflichen Tatigkeit vor dem Stu-
dium (Praktikum, berufliche Ausbildung oder
Berufausiibung), an den Fachhochschulen
mehr (40%) als an den Universitaten (21%).

Den Abschluss einer beruflichen Ausbil-
dung besitzen im WS 2003/04 insgesamt 16%
der Studierenden, und zwar an den Universi-
taten 13%, an den Fachhochschulen 28%. Ge-
genuber den 80er Jahren haben sich diese
Anteile, die eine ,,Doppelqualifikation“ an-
streben, an den Universitaten verdoppelt, an
den Fachhochschulen mehr als verdreifacht.

Sicherheit der Studienaufnahme

Seit den 80er Jahren hat fast konstant fur gut

die Halfte der Studierenden an den Universi-

taten das Studium von vornherein festgestan-

den; an den Fachhochschulen fur ein Drittel.
Am héufigsten stand im WS 2003/04 an

den Universitaten fir die Studierenden der

Medizin (67%) und der Rechtswissenschaft
(59%) das Studium seit langem fest, am sel-
tensten fur die Studierenden der Sozialwis-
senschaften (41%). An den Fachhochschulen
bestehen dabei kaum Unterschiede nach der
Fachrichtung (32% bis 36%).

Die Abiturnote ist insbesondere an den
Universitaten fur die Studiersicherheit von Be-
lang. Die schulisch Leistungsbesten (Durch-
schnittsnote im Abiturzeugnis bis 1.5) wollten
zu 74% ganz sicher ein Studium aufnehmen,
von den Leistungsschwécheren nur ein Drit-
tel. An den Fachhochschulen ist der Einfluss
der Note geringer und auch davon abhangig,
ob die allgemeine Hochschulreife oder die
Fachhochschulreife erworben wurde.

Die Sicherheit der Studienaufnahme wird
ebenfalls in starkem Mafe von der sozialen
Herkunft beeinflusst: Studierende aus Fami-
lien mit héherer Qualifikation (Akademiker)
sind weit mehr auf ein Universitatsstudium
festgelegt (60%) als aus Familien mit einfacher
beruflicher Bildung, z. B. einer Lehre (40%).

Motive der Fachwahl

Am haufigsten nennen die Studierenden als
Grund fur die Wahl ihres Studienganges das
spezielle Fachinteresse: 70% war dies sehr
wichtig. Einen ahnlich hohen Stellenwert hat
auch die eigene Begabung.

Materielle Motive (wie Einkommen, Ar-
beitsplatzsicherheit und Karriere) nehmen
zwar keine vorrangige Stellung bei der Fach-
wahl ein, spielen jedoch eine zunehmend
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wichtigere Rolle; insbesondere ein sicherer
Arbeitsplatz ist wichtiger geworden (Zunah-
me seit Mitte der 80er Jahre von 55% auf 69%).

Studentinnen betonen weiterhin mehr als
Studenten das Fachinteresse, seltener die
materiellen Motive, obwohl das Einkommen
und vor allem die Arbeitsplatzsicherheit fur
sie an Relevanz gewonnen haben.

Das Fachinteresse stehtin der Medizin
und den Naturwissenschaften stark im Vor-
dergrund. Materielle Interessen an Einkom-
men und Karriere dominieren in den Wirt-
schaftswissenschaften, gefolgt von der
Rechtswissenschaft. Nahezu unwichtig sind
materielle Erwégungen fur Studierende in
den Kultur- und Sozialwissenschaften.

An den Fachhochschulen filhren die Stu-
dierenden haufiger als an den Universitaten
berufs- und karriereorientierte Kriterien als
sehr wichtige Motive der Fachwahl an.

Erwartungen an den Nutzen des Studiums
Am haufigsten erwarten die Studierenden
vom Studium, mehr Uber das gewéhlte Fach
zu erfahren und spater einer interessanten
Arbeit nachzugehen. Nahezu drei Viertel der
Studierenden halten dafiir das Studium fur
sehr nutzlich. Die Méglichkeit, im Studium
eigene Vorstellungen zu entwickeln, er-
scheint etwa zwei Dritteln als sehr ntitzlich.
Eine gute wissenschaftliche Ausbildung
und allgemeine Bildung werden im Vergleich
zu den 80er Jahren haufiger als Ertrag des Stu-
diums erwartet. Angestiegen sind auch die Er-
wartungen an die materiellen Vorteile im spa-
teren Leben. Gleichzeitig hat die altruistische
Erwartung des Helfens etwas zugenommen.

Die Sicht des Studiums als ,,Moratorium®,
um den Eintritt ins Erwerbsleben hinauszuz6-
gern, istseit den 80er Jahren verblasst.

In den Fachergruppen bestehen spezi-
fische Schwerpunkte der studentischen Er-
wartungen an den Nutzen des Studiums:

e Studierende der Sozial- und Kulturwissen-
schaften betonen Erwartungen an die ei-
gene Entwicklung und Entfaltung.

o Die Wirtschaftswissenschaftler fallen
durch hohe Erwartungen an materielle
und soziale Gratifikationen auf.

e Beiden Studierenden der Rechtswissen-
schaft treten zusétzlich bildungs- und sozi-
alorientierte Erwartungen hinzu.

e FurStudierende der Medizin steht die be-
rufliche Qualifikation und die Méglichkeit,
anderen zu helfen, im Vordergrund.

e Inden Natur-und Ingenieurwissenschaf-
ten wird besonders auf die wissenschaftli-
che Spezialisierung gesetzt.

e ImSozialwesen an den Fachhochschulen
bestehen groRRe Erwartungen an eine ge-
sellschaftlich nitzliche Ausbildung.

Angestrebter Abschluss

Jeder zweite befragte Studierende strebt als
Abschluss ein Diplom an, das nach wie vor als
Hochschulabschluss dominiert. Jeweils jeder
siebte bis achte Studierende will den Magister,
das Staatsexamen fur das Lehramt oder ein
anderes Staatsexamen als Abschluss.

Erst 4% der befragten Studierenden befin-
densichim WS 2003/04 in einem Bachelor-,
nur 1% in einem Master-Studiengang. Die
neuen gestuften Abschlisse sind in dieser
Studierendengeneration noch sehr selten.
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2.1  Tatigkeiten vor dem Studium

Der zunehmende Altersunterschied zwischen
Studierenden an Universitaten und Fach-
hochschulen verweist auf unterschiedliche
Bildungsbiographien und Wege in ein Studi-
um. Dazu kdnnen die Angaben der Studieren-
den Uber die Zeitverwendung zwischen dem
Erwerb der Hochschulreife und dem Studi-
enbeginn Auskunft geben.

Weniger als die Halfte der Studierenden
beginnt gleich mit dem Studium

Nur 43% der Studierenden haben gleich (bzw.
zum néchst moglichen Termin) nach dem
Erwerb der Hochschulreife (Abitur) mitdem
Studium begonnen. Insgesamt haben 57% der
Studierenden langerfristige Tatigkeiten von
insgesamt mehr als sechs Monaten vor der
Studienaufnahme eingeschoben. Diese Stu-
dierenden geben unterschiedliche Tatigkei-
ten nach dem Erwerb der Hochschulreife an:
e 17%ein Berufspraktikum,

e 27%eine berufliche Ausbildung,

e 21%eine Berufstatigkeit,

o 22%den Wehrdienst,

e 40%den Zivildienst (oder ein soziales Jahr),
e 4l%sonstige Tatigkeiten (jobben, reisen).
Viele Studierende berichten von mehreren
solcher Tatigkeiten vor dem Studium.

Im folgenden interessieren die Anteile je-
ner Studierenden, die einzelne Tatigkeiten
jeweils mindestens ein halbes Jahr austibten,
bevor sie ein Studium aufnahmen. Bezogen
auf alle Studierenden fuihren dann als Tatig-
keiten fur mindestens ein halbes Jahr und
langer an:

o 4%ein Berufspraktikum,

o 15%eine berufliche Ausbildung,

o 9% eine Berufstatigkeit,

e 13%den Wehrdienst,

e 23%den Zivildienst (oder ein soziales Jahr),
o l4%sonstige Tatigkeiten (jobben, reisen).
Auch hier sind Mehrfachnennungen moglich.

Bei den ménnlichen Studierenden fallt
vor allem der Wehr-und Zivildienst ins Ge-
wicht: 30% geben den Wehrdienst und 45%
den Zivildienst an. Solche Anteile machen sich
im Altersschnitt der Studenten bemerkbar.
Deshalb ist zu fragen, wodurch die Studentin-
nen ihr Studium aufschieben.

An den Fachhochschulen haben 27% der
Studentinnen vor dem Studium eine beruf-
liche Ausbildung begonnen, an den Uni-
versitaten sind es nur 15%. Aber auch von den
mannlichen Studierenden kann etwa jeder
Funfte an den Fachhochschulen auf eine
Berufsausbildung vor Studienaufnahme
zurick blicken, an den Universitaten dagegen
nur 11% (vgl. Abbildung 6).

Von einer Berufstatigkeit nach der Hoch-
schulreife berichten an den Universitéten
tendenziell mehr Studentinnen (9%) als Stu-
denten (7%), ebenso an den Fachhochschulen:
16% der Studentinnen, 14% der Studenten. Ein
Berufspraktikum haben Studentinnen an den
Fachhochschulen haufiger absolviert, 9%
gegenuber 4% der Studenten. In der Summe
aller drei beruflichen Tatigkeiten vor Studien-
aufnahme (Praktikum, Ausbildung, Beruf)
haben 40% der Studierenden an den Fach-
hochschulen gegeniber 21% an den Universi-
taten eine oder mehrere dieser Tatigkeiten
ausgeubt, eine beachtliche Differenz.
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Abbildung 6

Tatigkeiten nach Erwerb der Hochschulreife (iber 6 Monaten) von Studierenden an
Universitaten und Fachhochschulen nach Geschlecht (2004)

(Angaben in Prozent)
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Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Die Fachhochschule ist weit mehr als die
Universitat eine Institution des sozialen Auf-
stiegs. Deren Studierende kdnnen viel haufi-
ger auf berufliche Ausbildungen und Berufs-
erfahrungen zurickblicken. Dieser Einstieg
aus einem beruflichen Kontext ist bei Studie-
renden der Fachhochschulen haufiger —eine
durchaus positive Offenheit der Institution
und wichtige Funktion des sozialen Aufstiegs.
Sie wird aber mit einem teilweise héheren
Eintrittsalter der Studierenden erkauft.

Was in Zukunft fur die deutschen Hoch-
schulen eine wichtige Aufgabe werden soll, ist
an den Fachhochschulen bereits hdufiger
Realitat: die Weiterqualifikation von Perso-
nen, die aus dem Berufsleben kommen. Sol-
che Form der ,Weiterbildung“ oder eines
»Lebenslangen Lernens* istan den Université-
ten eine Raritat geblieben, an den Fachhoch-
schulenist diesschon Ublicher.

Weniger Wehr-, mehr Zivildienst

Uber die letzten 20 Jahre hinweg sind einige

Anderungen bei den studentischen Tatigkei-

ten vor Studienbeginn eingetreten. Aufféllig

istdie Veranderung in der Neigung der
méannlichen Studierenden zum Wehr- oder

Zivildienst.

e DerWehrdienstist stark riicklaufig: von
39% im WS 1983 auf 28% im WS 2004 an den
Universitaten und von 47% auf 33% an den
Fachhochschulen.

e Dagegen hatder Zivildienst in diesem
Zeitraum deutlich zugelegt: von 11% an-
fangs der 80er Jahre auf 48% bei der letzten
Erhebung an den Universitédten und von 5%
auf 31% an den Fachhochschulen.

Ein Berufspraktikum von mindestens ei-
nem halben Jahr wird von den Studierenden
seltener absolviert als Anfang der 80er Jahre.

Dagegen hat das Ausmal einer Berufs-
ausbildung (mehr als 6 Monate) vor dem
Studium seit 1983 zugenommen: von damals
9% der mannlichen und 12% der weiblichen
Studierenden auf nunmehr 11% bzw. 15% an
den Universitaten. An den Fachhochschulen
sind die Veranderungen noch deutlicher: Hier
istder Anteil seit 1983 von nur 5% der mannli-
chen und 10% der weiblichen Studierenden
auf 21% bzw. sogar 27% mit einer beruflichen
Ausbildung vor dem Studium gestiegen.

Jeder vierte Studierende an Fachhochschu-
len hat beruflichen Abschluss

Einen beruflichen Ausbildungsabschluss
haben insgesamt 16% der Studierenden er-
reicht. Sie wollen demnach eine zweite, beruf-
liche Qualifikation erwerben. Im Zeitvergleich
hatsich dieser Anteil verdoppelt, denninden
80er Jahren gaben nur 8% der Studierenden
an, einen beruflichen Abschluss zu besitzen,
in den 90er Jahren dann 16%; in der Erhebung
2000/01 stieg diese Quote zwischenzeitlich
sogar auf 19% (vgl. Tabelle 16).

Anden Universitaten hatten in den 80er
Jahren 7% der méannlichen Studierenden einen
Berufsabschluss, von den Studentinnen 10%.
Mitte der 90er Jahre nahm die Nachfrage nach
beruflichen Ausbildungen vor dem Studium
zu, entsprechend erhéhten sich 1993 die An-
teile mit einem Berufsabschluss auf 14% der
Studentinnen und 17% der Studenten. Diese
Anteile sind 2004 insgesamt mit 11% bzw. 15%
wieder etwas zurtickgegangen.
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Tabelle 16
Beruflicher Ausbildungsabschluss bei Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen,
nach Geschlecht (1983 - 2004)

(Angaben in Prozent)

Friheres Bundesgebiet Deutschland
1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004
Studierende
Insgesamt 8 8 8 12 16 16 15 19 16
Universitaten
Manner 7 7 8 10 14 13 12 15 11
Frauen 9 10 10 14 17 16 14 14 15
Fachhochschulen
Manner 4 6 6 13 18 21 20 33 27
Frauen 8 11 11 20 27 26 23 33 29

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

An den Fachhochschulen hatten in den 80er 2.2 Sicherheit der Studienauf-
Jahren nur 4% bis 6% der mannlichen Studie- nahme
renden eine berufliche Ausbildung nach der
Hochschulreife erworben, von den Studen- Nichtalle Studienberechtigten nehmen ein
tinnen 8% bis 11%. In den 90er Jahren stieg Studium auf. Etwa jeder zehnte entscheidet
diese Qualifikation deutlich an: bei den Stu- sich fiir eine andere Art der Ausbildung. Laut
dentinnen bis auf 27% (1993), bei den Studen- der 17. Sozialerhebung (2004) liegt die ,,Stu-
ten bis auf 20% (1998). In der Erhebung 2001 dierneigung“ bei 73% eines Altersjahrgangs,
verfigen jeweils 33% der studierenden Frauen was gegeniiber den 90er Jahren eine leichte
wie Manner Uber einen Berufsabschluss. Zum Erh6éhung darstellt.
WS 2003/04 sind diese Anteile aber wieder Je festgelegter das Studium von vornher-
etwas gesunken: auf 27% bzw. 29%. ein ist, desto weniger kdnnen externe Fak-
Die Studierenden an den Fachhochschu- toren wie ein unsicherer Arbeitsmarkt die
len haben insgesamt viel haufiger eine Berufs- Aufnahme eines Studiums beeintrachtigen.
ausbildung aufzuweisen, nicht zuletzt weil ei- Insofern indiziert die Studienfestgelegtheit
ne Reihe von ihnen diese bereits vor dem Er- eine engere Bindung an das Studium, die fur
werb der Hochschulreife absolviert hat. Die den Studienverlauf bedeutsam ist.
jungen Manner suchen eine berufliche Ausbil-
dung haufiger vor dem Erwerb der Hoch- Stabiler Umfang der Studiensicherheit
schulreife, die Studentinnen haufiger nach Studierende an Universitaten berichtenim
dem Erwerb und vor der Studienaufnahme. WS 2003/04 von einer deutlich héheren Stu-
Insgesamt finden dadurch mehr Manner tiber diensicherheit (50%) als an Fachhochschulen
eine berufliche Qualifikation den Weg an die (35%). Uber den Zeitraum der letzten 20 Jahre

Hochschulen. hatsich in dieser Hinsicht wenig getan.
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Tabelle 17

Sicherheit der Studienaufnahme an Universitaten und Fachhochschulen (1985 - 2004)

(Angaben in Prozent)

Friheres Bundesgebiet
1990

Universitaten 1985 1987
- wollte eigentlich nicht

studieren 4 3

-war lange Zeit unsicher 13 13
-war ziemlich sicher 33 33
-stand von vornherein fest 50 51

Fachhochschulen
- wollte eigentlich nicht
studieren 6 7

-war lange Zeit unsicher 21 19
-war ziemlich sicher 40 39
- stand von vornherein fest 33 35

22
38
33

Deutschland

1993 1995 1997 2001 2004
3 3 3 4 4

12 12 14 13 14
31 31 32 32 32
54 54 51 51 50

6 7 7 8 7

20 20 22 20 21
40 37 39 37 37
34 36 32 35 35

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Gut die Halfte der befragten Studierenden
an Universitaten meint rickblickend, das
Studium habe von vornherein festgestanden,
an den Fachhochschulen ein Drittel (vgl. Ta-
belle 17).

Diese Verhéltnisse haben sich seit Mitte
der 80er Jahre kaum veréndert, obwohl einer-
seits die Berufsaussichten und andererseits
die Studierendenzahlen in den letzten 20
Jahren deutlichen Veranderungen unterwor-
fen waren. Die Festgelegtheit auf ein Studium
istfolglich bei den meisten Studierenden
wenig durch externe Faktoren wie Studier-
quoten oder Berufsaussichten bestimmt,
vielmehr sind andere Faktoren zu Uberprifen.

Bei hoherer sozialer Herkunft ist Studium
sicherer

Ein Einflussfaktor ist die soziale Herkunft. Die
Universitatsstudierenden wollen dann haufi-
ger sicher studieren, wenn ein Elternteil einen
Universitatsabschluss hat (60%), die Fachhoch-

schulstudierenden etwas haufiger, wenn ein
Elternteil einen Fachhochschulabschluss
besitzt (43%). Deutlich unsicherer ist die Stu-
dierneigung bei Studierenden aus bildungs-
ferneren Familien (vgl. Tabelle 18).

Tabelle 18
Feste Studierabsicht und Bildungsherkunft
der Studierenden (2004)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie: 'stand von vornherein fest’)

Univer- Fachhoch-
Bildungsabschluss sitaten schulen
der Eltern:
Hauptschule/Lehre 38 27
Realschule/Lehre 40 28
Meister 38 32
Fachschule/Abitur 45 37
Fachhochschule 48 43
Universitat 60 40

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Ahnliche Ergebnisse finden sich bei der
Unterscheidung nach der elterlichen Berufs-
stellung. Kinder von groRRen Selbstandigen
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oder Eltern mit freien Berufen waren zu 62%
an den Universitaten und 46% an den Fach-
hochschulen von vornherein sicher, dass sie
ein Studium aufnehmen werden.

Studentinnen waren sich etwas weniger
sicher, ein Studium aufzunehmen

Die Studentinnen sind sich an den Universita-
ten etwas seltener ganz sicher gewesen, ein
Studium aufzunehmen: 48% hatten eine feste
Studierabsicht, gegenuber 53% der mannli-
chen Studierenden.

Bei den Studentinnen Ubt die Berufstel-
lung und die Bildungsherkunft der Eltern
ebenfalls einen Einfluss auf die Sicherheit der
Studienaufnahme aus, jedoch in etwas gerin-
gerem Male als bei den Studenten. Junge
Frauen, die aus Familien stammen, in denen
ein Elterteil einen Universitatsabschluss be-
sitzt, berichten haufiger von Unsicherheiten
bei der Studienentscheidung als junge Méan-
ner mitvergleichbarem Elternhaus. Das elter-
liche ,,Vorbild“ ist fur Studentinnen weniger
bindend oder dréngend.

Abiturnote beeinflusst Entscheidung fur
Studium an Universitaten

Fur die Aufnahme eines Universitatsstudiums
hat der schulische Leistungsstand eine grol3e
Bedeutung. Je besser die Abiturnote war,
desto sicherer waren sich die Studierenden,
ein Studium beginnen zu wollen. Fur dreivon
vier Studierenden mit Noten besser als 1,5
stand von vornherein fest, dass sie studieren
wollten. Bei einem Notenschnitt zwischen 1,5
und 2,0 waren noch knapp zwei Drittel sich
ganzsicher (vgl. Abbildung 7).

Abbildung 7
Sicherheit der Studienaufnahme nach Note
im Abschlusszeugnis (2004)

(Angabenin Prozent)

Note: 1,0-1,4

1,5-1,9

2,0-2,4

2,5-2,9

3,0-3,4

Universitaten

ab 3,5

1,0-1,4

1,5-1,9

2,0-2,4

2,5-2,9

Fachhochschulen

3,0-34

ab 3,5

E stand von vornherein fest Owar ziemlich sicher |

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Von den Leistungsschwacheren wollte
dagegen urspringlich nur ein Drittel ganz
sicher studieren, wahrend fiir gleich viele die
Entscheidung fiir eine Studienaufnahme
lange Zeit unsicher oder urspruinglich gar
nicht geplant war (vgl. Abbildung 7).

Dass gute Abiturnoten die Entscheidung
fur ein Studium nachhaltig beeinflussen, hat
zum einen mit der Bestatigung der eigenen
Leistungsféahigkeit zu tun, zum anderen mit
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dem jeweils bestehenden Numerus clausus.
Dennoch wollten 6% mit Noten bis 1,4 und 11%
mit Noten bis 1,9 eher nicht studieren, trotz
dieser guten Voraussetzungen.

Abschlussnote beeinflusst Entscheidung fur
Fachhochschulstudium nur teilweise

Anden Fachhochschulen ist der Einfluss der
Note geringer. Selbst von den Leistungsbesten
wollte weniger als die Hélfte sicher studieren.
Gleichzeitig war unter den Leistungsbesten
jeder Vierte langere Zeit unsicher, ob ein
Studium begonnen werden sollte.

Die Studierenden mit einem Notenschnitt
von 3,0 unterscheiden sich dagegen nichtvon
ihren Kommilitonen an den Universitaten.
Auch an den Fachhochschulen stand bei
diesem Leistungsstand nur fiir jeden Dritten
ein Studium sicher fest. Bei schwécheren
Leistungen ab 3,5 sind es nur noch etwa ein

Funftel der Studierenden an den Fachhoch-
schulen, die von vornherein studieren wollten
(vgl. Abbildung 7).

Einfluss von Leistung und Herkunft bei
Studienentscheidung

Die beiden EinflussgrofRen, zum einen die
schulische Leistung und zum anderen die
soziale Herkunft, bestimmen in fast gleich
starker Weise die Studienaufnahme: Fir sehr
gute Schuler mit ,,akademischer Herkunft*
stand das Studium zu 79% von vornherein fest,
die héchste Quote. Dagegen sind sich von den
weniger guten Schilern nur 24%so sicher,
wenn die Eltern eine Lehre absolviert haben.
Bei allen Notenstufen im Zeugnis der Hoch-
schulberechtigung wiederholt sich mehr oder
weniger eindeutig die Verringerung der
festen Studienabsicht mitabnehmender
sozialer Herkunft (vgl. Abbildung 8).

Abbildung 8

Feste Studienabsicht nach Schulleistung (Note) und nach sozialer Herkunft der Studierenden

(2004)

(Angaben in Prozent fiir Kategorie: ,,Studium stand von vornherein fest)

79

1,0-1,4 15-1,9

Zeugnisnote der Hochschulberechtigung

20-25 26-29

3,0 und schlechter

Berufliche Qualifikation der Eltern

[ universitat [ Fachhochschule [ Fachschule/Abitur [l Meister Wl Lehre (nach Hauptschule, Mittlere Reife)

KalliGRAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz.
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In der Bilanz nimmt zwar der Leistungs-
stand (als erreichte Note) das groRte Gewicht
fur die Studiensicherheit ein, aber die soziale
Herkunft ist nahezu gleich wichtig (vor allem
an den Universitaten). Offenbar ist fur Studie-
rende aus einfacheren sozialen Milieus, selbst
bei sehr guten Noten, die Studienaufnahme
langst nichtso sicher. Im Vergleich zum Leis-
tungsstand und zur sozialen Herkunft spielen
das Geschlecht oder andere Faktoren nur eine
geringe Rolle dafur, ob die Studienaufnahme
lange feststand oder unsicher blieb.

Die feste Studienabsicht kann verstanden
werden als eine soziale Mitgift, denn sie istin
starkem Mal3e vom Bildungsgrad im Eltern-
haus abhéngig. Sie verhilft dazu, sich stérker
nach den eigenen fachlichen und beruflichen
Interessen bei der Fachwahl zu richten. Sie
tragt dadurch dazu bei, das Studium stabiler
und konsistenter zu absolvieren, weil externe
Irritationen, wie z. B. der Arbeitsmarkt, von
geringerem Einfluss sind.

Studierende mit Fachhochschulreife zogern
mit Studienentscheidung

Dadie Unsicherheit der Studienaufnahme an
den Fachhochschulen auch trotz guter Noten
besteht, kdnnte die Art der Hochschulberech-
tigung einen Einfluss austuiben.

Ein Studium an einer Fachhochschule
kann aufgrund einer allgemeinen Hochschul-
reife oder aufgrund einer Fachhochschulreife
(auch Uber den zweiten Bildungsweg) erreicht
werden. Es kdnnte fur die Studierenden einen
Unterschied bedeuten, ob ein Universitats-
studium prinzipiell méglich gewesen wére
oder nicht.

Uber eine allgemeine Hochschulreife ver-
fugen 59% der Studierenden an den Fach-
hochschulen, womit sie ebenso die Berechti-
gung hétten, an einer Universitét zu studie-
ren. Eine Fachhochschulreife haben 34% der
Studierenden, womit ihnen nur die Fachhoch-
schule als héhere Ausbildungseinrichtung
zuganglich ist.

Zwischen den beiden Arten der Hoch-
schulreife stellen sich deutliche Differenzen
hinsichtlich des Studierwunsches heraus.
Studierende mit allgemeiner Hochschulreife
berichten zu 40%, dass sie von vornherein
studieren wollten, Studierende mit Fachhoch-
schulreife nur zu 27% (vgl. Tabelle 19).

Von den Leistungsbesten mitallgemeiner
Hochschulreife war mehr als die Halfte von
vornhereinsicher, ein Studium aufzunehmen,
von den Leistungsschwéchsten nur jeder
Vierte. Bei den Studierenden mit Fachhoch-
schulreife ist der Zusammenhang mitdem
Leistungsstand weniger einheitlich. Von den
Leistungsbesten war sich nur jeder dritte
sicher, studieren zu wollen, von den Leis-
tungsschwacheren nur jeder funfte.

Weitere Hinweise liefern die Angaben der
Studierenden, die unsicher oder sogar eher
abgeneigt waren, ein Studium zu beginnen.
VVon den Studierenden mit allgemeiner Hoch-
schulreife waren von den Leistungsbesten nur
11% unsicher zu studieren. Je schlechter die
Noten ausfielen, desto mehr Studierende be-
richten von solchen Unsicherheiten, unter
den Leistungsschwéchsten sogar 30%. Bei den
Studierenden mit Fachhochschulreife waren
unter den Leistungsbesten 41% unsicher oder
wollten urspriinglich gar nicht studieren.
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Tabelle 19

Sicherheit der Studienaufnahme an Fachhochschulen nach Art der Hochschulreife und Durch-

schnittsnote im Abschlusszeugnis (2004)
(Angaben in Prozent)

Insge-

samt 1,0-1,4

Allg. Hochschule-Reife (AHR)
-wollte eigentlich nicht

studieren 7 -
-war lange Zeit unsicher 20 11
-war ziemlich sicher 33 35
-stand vonvornhereinfest 40 54

Fachhochschulreife
- wollte eigentlich nicht

studieren 8 9
-war lange Zeit unsicher 22 32
-war ziemlich sicher 43 27
-stand vonvornhereinfest 27 32

Fachhochschulen

Durchschnittsnote im Abschlusszeugnis

1519 2024 2529 3034 3544
5 4 9 9 9
11 25 18 21 21
31 31 33 33 a4
53 40 40 37 26
3 11 9 7 2
23 23 22 20 28
35 45 42 45 51
39 21 27 28 19

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Aber bei Studierenden mit schlechteren No-
ten sind es nicht mehr, sondern eher weniger,
die Unsicherheiten bezuglich einer Studien-
aufnahme hatten. Bei den Leistungsschwéchs-
ten waren es nur 30%.

Die Studierneigung ist geringer, wenn die
Fachhochschule allein als héhere Ausbildung
in Frage kommt, wobei gute Noten den Stu-
dierwunsch wenig beeinflussen. Gleichzeitig
istdie Neigung fiir die Fachhochschule gene-
rell geringer als fur die Universitat, auch bei
Studierenden, die ebenso Voraussetzungen
fur ein Universitatsstudium gehabt hatten.

Die Entscheidung, ein weniger ,,hohes",
dafir kurzeres* Hochschulstudium zu wéh-
len, ruft bei Studierenden einige Unsicherheit
hervor. Fur sie kdnnte der neue Studiengang
zum Bachelor die bislang fehlende Studien-
form darstellen, wennsie im Vergleich zur
bisherigen Ausbildung kiirzer ist.

Note hat bei Studentinnen weniger Einfluss
auf die Studiersicherheit

Der Einfluss der erreichten Note im Abschluss-
zeugnis auf die Studiersicherheit ist bei Stu-
dentinnen weniger ausgepréagt als bei Studen-
ten. Unter den Leistungsbesten an den Uni-
versitaten waren sich 69% der Studentinnen
sicher zu studieren, bei den Studenten 80%.

An den Fachhochschulen sind insgesamt
weniger geschlechtsspezifische Differenzen
erkennbar. Gehdren Studentinnen zu den
Leistungsbesten, stand das Studium fur sie
aber haufiger fest als fir Studenten, unab-
h&ngig davon, ob sie ein Universitatsstudium
hé&tten aufnehmen kénnen oder nicht.

Die Studentinnen zeigen sich zdgerlicher,
selbst bei ausreichend hoher Qualifikation,
die Universitat zu besuchen, wahrend ihnen
die Wahl der Fachhochschule als Ausbil-
dungsstatte leichter fallt. Unter dem Blick-
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winkel, dass die Universitat die hohere Aus-
bildungsstufe ist, scheinen sich junge Frauen
entweder weniger zuzutrauen, diesen an-
spruchsvolleren Weg einzuschlagen, oder sie
halten Aufwand und Dauer haufiger fur un-
angebracht, weil ihre zuklnftigen Lebensvor-

stellungen eine Familie mit Kind einschliel3en.

Fester Berufswunsch und eigene Begabung
starken die Studierabsicht

Ein fester Berufswunsch ist ein starkes Motiv
fur die Wahl eines bestimmten Studienfaches.
Studierende, die solche Ziele bereits vor dem
Studium haben, sollten folglich eine gréiere
Studiersicherheit aufweisen.

Diese Vermutung wird bestatigt, wobei
die Unterschiede an den Universitaten gréier
sind als an den Fachhochschulen. Studierende
mit festem Berufswunsch wollten zu 60%
sicher ein Universitatsstudium, zu 40% sicher
ein Fachhochschulstudium aufnehmen. Ohne
genauere Vorstellung tiber die berufliche
Tatigkeit sind sich bis zu 20% weniger
Studierende sicher gewesen.

Tabelle 20

Ahnliche Effekte gehen mit der Uber-
zeugung der Studierenden einher, fur das
Fachstudium eine spezielle Begabung zu ha-
ben, stérker wiederum an den Universitaten
als an den Fachhochschulen. Dennoch blei-
benviele dieser Studierenden unsicher, ob sie
tatsachlich ein Studium aufnehmen sollen.

Hochste Studiersicherheit in der Medizin

Im Vergleich der Fachergruppen gehen die
Studierenden der Medizin mit zwei Dritteln
am haufigsten gesichert davon aus, dass sie
studieren werden (vgl. Tabelle 20). Dies kor-
respondiert mit dem Einfluss der sozialen Her-
kunft, denn die Studierenden der Medizin
stammen am haufigsten aus einem akademi-
schen Elternhaus.

In der Rechtswissenschaft ist ebenfalls ei-
ne hohe Bildungsvererbung anzutreffen, was
sich durch relativ viele Studierende miteinem
festem Studierwunsch ausdriickt (59%).

Die geringste Studiensicherheitistan den
Universitaten in den Sozialwissenschaften
festzustellen. In dieser Fachergruppe sind

Sicherheit der Studienaufnahme nach Fachergruppen (2004)

(Angaben in Prozent)

Sicherheit der Universitaten

Studienaufnahme Kult. Soz. Rechts- Wirt.
WisS.  Wiss.  Wiss.  Wiss.
-wollte nicht
studieren 5 6 2 5
-war lange
Zeitunsicher 17 18 12 14
-war ziemlich
sicher 33 35 27 31
-stand von vorn-
herein fest 45 41 59 50

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  wiss.  Wiss. Wiss.  Wiss.  Wiss.
2 3 4 8 8 8
9 12 12 15 13 18
22 31 35 35 35 38
67 54 49 32 34 36

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.



HOCHSCHULZUGANG UND STUDIENMOTIVE

37

weniger Studierende aus Familien mit hdhe-
rem sozialen Status. Gleichzeitig werden in
diesen Fachern, wie auch in den Kulturwis-
senschaften, die Berufsaussichten negativer
eingeschatzt, wodurch die ungewisse berufli-
che Zukunft verunsichernd hinzukommt.

An den Fachhochschulen treten weniger
Differenzen zwischen den Fachergruppen auf.
Im Sozialwesen stand fur die Studierenden
nur etwas seltener von vornherein ein Studi-
um fest als fur die Studierenden aus den ande-
ren beiden Fachergruppen (vgl. Tabelle 20).

Studentinnen der Naturwissenschaften
waren seltener sicher zu studieren

In den Fachergruppen fallen nur geringe ge-
schlechtsspezifische Unterschiede bei der
Festgelegtheit auf das Studium auf. Allein in
den Naturwissenschaften berichten deutlich
mehr ménnliche Studierende, dass sie sicher
studieren wollten: fir 59% stand ein Studium
fest, bei den Studentinnen flr 49%.

Dieses Ergebnis geht zum Teil auf die ver-
schiedenen angestrebten Abschlussarten
zuruck. Die Studierenden mit Abschlussziel
Lehramt waren sich seltener sicher, studieren
zu wollen, sowohl Studentinnen als auch
Studenten. Unter den Studierenden mit Ab-
schlussziel Lehramt befinden sich aber mehr
Studentinnen als Studenten. Zuséatzlich war
fur die mannlichen Studierenden mit Ab-
schlussziel Diplom ein Studium sicherer als
fur die Studentinnen.

Die Belegung eines naturwissenschaftli-
ches Faches ist fur Studentinnen demnach
noch mit mehr Unsicherheiten verbunden, als
fur die mannlichen Studierenden. Studieren

sie auf das Lehramt hin, treten auch bei den
mannlichen Studierenden mehr Zweifel auf.
Dieser Unterschied hinsichtlich der Ab-
schlussart ist nur in den Natur-, nichtaber in
den Geisteswissenschaften festzustellen.

2.3 Leistungskurse und Fachwahl

Die Schwerpunkte bei der Wahl des Studien-
faches zeichnen sich bereits bei der Belegung
der Leistungskurse in der gymnasialen Ober-
stufe ab. Davon der Wahl der Leistungskurse
die spatere Fachwahl in hohem MaRe ab-
hangt, ein durchaus rationaler Prozess,
kommt der Belegung der Leistungskurse eine
hohe Bedeutung fur die weitere Bildungsbio-
graphie der Studierenden zu.

Geschlecht und Kurswahl: unverénderte
Préaferenzen

Im Verlauf der letzten Jahre haben sich die
geschlechtsspezifischen Belegungen von
Leistungskursen in der gymnasialen Oberstu-
fe kaum verschoben: Zwischen 2001 und 2004
ergeben sich nur geringfugige Veranderun-
gen von hoéchstens 2 Prozentpunkten. Das
Geschlecht ist ein entscheidender Faktor bei
der Kurswahl in der Oberstufe geblieben.

Die Schuilerinnen wéhlen unveréandert
hauptséachlich Leistungskurse in Deutsch und
Englisch sowie in Franzésisch und in
Kunst/Musik. In den Naturwissenschaften
entscheiden sie sich am ehesten fr Biologie,
aber kaum fur Physik. Mannliche Schuler sind
weit haufiger in den Naturwissenschaften zu
finden, vor allem in Mathematik und Physik,
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Uberproportional auch in Biologie und Che-
mie (vgl. Abbildung 9).

Abbildung 9
Belegung von Leistungskursen in der gym-
nasialen Oberstufe (2004)

(Angaben in Prozent, Mehrfachnennungen méglich—in der
Regel zwei Angaben)
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Quelle: Studierendensurvey 1983 - 2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Besonders groR sind die Unterschiede im
Kurs Deutsch-Literatur, der von 40% der Stu-
dentinnen, aber nur von 21% der Studenten
besucht wurde. Ahnlich groR fallen die Unter-
schiede in Mathematik aus, die Studentinnen
mit 27% viel seltener als die Studenten mit 48%
belegt hatten. In den Fachern Physik (4%) und
Chemie (7%) sind Frauen kaum zu finden,
schon eher in Biologie (18%). Auch das Ange-
bot Technologie/Technik wurde von Studen-
tinnen kaum genutzt (1%).

Beachtenswert ist der Trend in der Schi-
lerschaft der gymnasialen Oberstufen, im
Laufe der Zeit weniger Leistungskurse in
Physik oder Chemie zu besuchen. Ein solcher
Ruckgang istim Hinblick auf eine Starkung
der naturwissenschaftlich-technischen Facher
an den Universitaten und Fachhochschulen
als bedenklich zu registrieren. Fur Schulerin-
nen wie Schiler muss einiges daran gesetzt
werden, die Attraktivitét dieser Facher zu
steigern.

Sollen geschlechtsspezifische Préferenzen
der Fachwahl verédndert werden, um ausge-
glichenere Belegungen der Facher zu er-
reichen, missen Ansétze zur Motivierung
frihzeitig begonnen werden. Nach der gym-
nasialen Oberstufe lassen sich die entwickel-
ten Interessen kaum mehr verandern. Dann
kénnen nur Anderungen im Zuschnitt der
Studienangebote die Akzeptanz entspre-
chender Facher erh6hen.

Leistungskurse sind wegweisend fir die
Fachwahl

Zwischen der spateren Fachwahl und der
Belegung von Leistungskursen zeigen sich
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eindeutige Zusammenhénge, wenn dafur die

Aufgabenfelder herangezogen werden.

e Studierende an Universitaten mit beiden
Leistungskursen im sprachlich-litera-
rischen Aufgabenfeld haben fast zur Halfte
ein Fach der Sprach- und Kulturwissen-
schaften gewahlt (47%), kaum jedoch der
Natur- oder der Ingenieurwissenschaften
(nur 5% bzw. 4%).

e Wurden zwei naturwissenschaftliche
Leistungskurse in der Oberstufe belegt,
wird Uberwiegend ein Fach der Naturwis-
senschaften (42%) oder der Ingenieurwis-
senschaften (20%) gewahlt. In den Kultur-
und Sozialwissenschaften (je 5%) oder in
der Rechtswissenschaft (2%) ist diese Grup-
pe kaum vertreten.

Auch an den Fachhochschulen ist der Einfluss

der Leistungskurskombination auf die spatere

Wahl des Studienfaches erkennbar. Wer zwei

naturwissenschaftliche Leistungskurse be-

sucht hatte, wahlt zu 50% ein Fach der Ingeni-
eurwissenschaften, wenn die Fachhochschule
besuchtwird.

Tabelle 21

Studierende mit einem schulischen Leis-
tungskurs aus den Wirtschafts- oder Sozial-
wissenschaften haben sich an den Université-
ten Uberproportional fur ein wirtschaftswis-
senschaftliches Fach entschieden (26%), an
den Fachhochschulen etwas haufiger fir ein
sozialwissenschaftliches Fach. Keinen Einfluss
hatte die Kursbelegung fur die Wahl eines
sozialwissenschaftlichen Faches an den Uni-
versitaten.

Fundierung des gewahlten Studienfaches
durch Leistungskurse

Soll das Angebot an Leistungskursen dem
Anspruch der besseren Vorbereitung auf ein
Studium gerecht werden, sollten die Studie-
renden in den verschiedenen Fachergruppen
die entsprechenden Leistungskurse in der
Oberstufe besucht haben.

In der Mehrzahl haben die Studierenden
sich in der gymnasialen Oberstufe zumindest
fur einen solcher Leistungskurse entschieden,
der die spatere Fachwahl vorbereitet (vgl.
Tabelle 21).

Schulische Leistungskurse der Studierenden, nach Fachergruppen (2004)

(Angaben in Prozent)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts-
Leistungskurse WiSS.  Wiss.  wiss.
2 x Sprachwissensch. 34 24 18
2x Naturwissensch. 4 8 7
Sprach-/ Naturwiss. 26 29 27
Sprach-/ Sozialwiss. 26 26 33
Natur- / Sozialwiss. 6 10 13
Sprachwiss. / sonst. 3 2 1
Naturwiss. / sonst. 1 1 1

Wirt.
wiss.

10
17
28
22
19

2

2

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  wiss.  wiss. wiss.  wiss.  wiss.
14 5 7 20 19 10
21 41 39 7 14 40
44 31 31 35 33 25
9 9 10 24 22 7
10 12 10 1 11 14

= 1 1 2 ° 1

2 1 2 1 1 3

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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¢ Inden Natur- und Ingenieurwissenschaf-
ten an Universitaten haben 86% bzw. 82%
zumindest einen naturwissenschaftlichen
Leistungskurs besucht; bei 41% bzw. 39%
waren sogar beide Leistungskurse aus die-
sem Aufgabenfeld.

e Unterden Studierenden der Sprach-und
Kulturwissenschaften hat ebenfalls ein
Grofiteil (89%) mindestens einen und ein
etwas kleinerer Teil (34%) beide Leistungs-
kurse aus dem sprachlich-literarischen
Aufgabenfeld besucht.

Die anderen Fachergruppen setzen sich deut-

lich heterogener zusammen, was auch daran

liegt, dass die entsprechenden Facher an den

Gymnasien nicht vertreten sind.

In der Medizin berichten immerhin drei
von zehn Studierenden von mindestens einem
naturwissenschaftlichen Leistungskurs. In
den Wirtschaftswissenschaften sind es zwei
Drittel, in den Sozialwissenschaften die Halfte
und in den Kulturwissenschaften ein Drittel.

Von einem sozial- oder wirtschaftswissen-
schaftlichen Leistungskurs berichten am
haufigsten die Studierenden der Rechts- (46%)
und der Wirtschaftswissenschaften (41%).
Seltener sind sie in den Sozialwissenschaften
(36%) und den Kulturwissenschaften (31%),
noch viel seltener in der Medizin, den Natur-
und Ingenieurwissenschaften (20%) vertreten.

Die Fundierung des Fachstudiums durch
eine Schwerpunktbildung in der gymnasialen
Oberstufe wird durch das Angebot an Leis-
tungskursen fur die allermeisten Studieren-
den ermdoglicht. Die Mehrheit der Studieren-
denrichtetsich bei der Kursbelegung anihrer
spateren Fachwahl im Vorgriff aus.

2.4 Motive der Fachwahl

Die Gruinde, warum Studierende sich fiir ein
Fach entscheiden, lassen sich verschiedenen
Dimensionen zuordnen. Zum einen kénnen
ideelle Motive im Vordergrund stehen, wie
das Interesse am Fach oder der Glaube an die
eigene Begabung. Zum anderen kdnnen be-
rufsbezogene Motive ausschlaggebend sein,
wie ein fester Berufswunsch oder die Vielfalt
der beruflichen Méglichkeiten. Und drittens
maogen materielle Motive fur die Studienwahl
wichtig sein, wie Einkommen und Aufstiegs-
chancen. Diese Griinde kdnnen vorrangiger
Natur sein (sehr wichtig) und damit das
Hauptmotiv bilden, oder sie sind als nachge-
ordnet anzusehen (eher wichtig).

Hauptmotiv: spezielles Fachinteresse
Fur fast alle Studierenden waren ideelle
Grunde fur ihre Studienfachwahl eher oder
sehrwichtig. Sie haben eine héhere Prioritét
als materielle oder berufsorientierte Motiv-
bundel. Am wichtigsten war den Studieren-
den das spezielle Fachinteresse. Esistim Ver-
gleich zur eigenen Begabung weit mehr Stu-
dierenden besonders wichtig (vgl. Tabelle 22).
Der hohe Stellenwert des Fachinteresses
bei der Fachwahl kann die Motivation im
Studium starken. Daher erscheint es bemer-
kenswert, dass 30% der Studierenden ohne ein
hohes Fachinteresse ihr Studium aufnehmen.
VVon den beiden berufsorientierten Moti-
ven der Fachwahl hat die Vielfalt der berufli-
chen Mdglichkeiten fur mehr Studierende ein
groReres Gewicht (49%) als der feste Berufs-
wunsch (29%).
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Tabelle 22
Wichtigkeit von Motiven fir die Studienfachwahl (1985-2004)
(Skala von O = unwichtig bis 6 = sehr wichtig, Angaben in Prozent fir Kategorien: 3-4 = eher wichtig, 5-6 = sehr wichtig)
Friheres Bundesgebiet  Deutschland
Motive ideell 1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004
spezielles Fachinteresse
eher wichtig 26 26 25 28 26 26 26 25
sehrwichtig 68 68 69 66 69 68 68 70
eigene Begabung
eher wichtig 42 43 41 42 41 40 39 38
sehrwichtig 49 50 52 50 52 53 55 57
Motive berufsbezogen
fester Berufswunsch
eher wichtig 31 32 32 34 34 33 32 33
sehrwichtig 30 32 31 30 31 30 30 29
berufliche Méglichkeiten
eher wichtig 28 30 30 32 32 31 32 33
sehrwichtig 48 50 50 49 49 50 51 49
Motive materiell
Einkommenschancen
eher wichtig 40 42 42 43 44 43 41 43
sehr wichtig 16 18 17 19 18 19 22 22
sicherer Arbeitsplatz
eher wichtig 32 33 31 36 37 37 37 39
sehrwichtig 23 26 26 29 26 23 26 30
FUhrungsposition
eher wichtig 26 28 28 31 32 30 32 32
sehrwichtig 15 17 16 16 16 16 18 17

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Die Wahl eines Studienfaches legt noch
keinen spezifischen beruflichen Bereich fest,
ein feststehender Berufswunsch dagegen
eher. Sind die vielfaltigen beruflichen Mog-
lichkeiten besonders wichtig, wird ein defini-
tiver Tatigkeitsbereich bewusst offen gehal-
ten. Steht der Berufswunsch fest, dann ist die
zukunftige Planung im Grunde abgeschlossen
und das Studium dient vorrangig der Vorbe-
reitung auf dieses Berufsziel.

Die materiellen und karriereorientierten
Motive sind selten Hauptgrinde fir die Fach-

wahl, denn auffallig haufiger wird die Ant-
wort ’eher wichtig’ gegeben, d.h. diese Motive
stehen kaum im Vordergrund, haben aber
dennoch einige Bedeutung. Den héchsten
Stellenwert unter den materiellen Motiven
nimmt die Arbeitsplatzsicherheit ein (30%),
also ein Motiv, das die materielle Stabilitatin
defensiver Weise betont. Etwas weniger wich-
tig ist die Chance auf ein gutes Einkommen
(22%). Die Aussicht auf eine Fuhrungsposition
istden Studierenden insgesamt am seltensten
ein sehr wichtiges Studienmotiv (17%).
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Arbeitsplatzsicherheit ist als Motiv der
Fachwahl wichtiger geworden

Die Zeitreihe lasst seit Mitte der 80er Jahre
Veranderungen in der Wichtigkeit der Motive
erkennen. Die Bedeutung der materiellen Mo-
tive hat zugenommen. Insbesondere gilt dies
fur die Aussicht auf einen sicheren Arbeits-
platz. Die Zunahme von 55% auf 69% (,,eher
wichtig“ +“sehr wichtig* zusammen) muss
dem unsicherer gewordenen Arbeitsmarkt
zugerechnet werden (vgl. Tabelle 22).

Die Vielfalt der beruflichen Moglichkeiten
istden Studierenden ebenfalls wichtiger ge-
worden, wenn auch nicht vorrangig als beton-
tes Hauptmotiv. Das kann einerseits mit den
unsicheren Berufsaussichten in Zusammen-
hang stehen, andererseits mit der haufig noch
offenen Berufswahl.

Der Glaube an die eigene Begabung ist als
Motiv ebenfalls etwas in den Vordergrund
getreten, wobei sich gleichzeitig die Gewich-
tungen leicht verschoben haben. Sie ist haufi-
ger inden Rang eines vorrangigen Motivs (als
»Ssehrwichtig”) bei der Fachwahl getreten.

Berufsbezogene und materielle Motive sind
an den Fachhochschulen wichtiger
Den Studierenden an den Fachhochschulen
sind sowohl die berufsbezogenen als auch die
materiellen Motive wichtiger bei der Wahl
ihres Studienfaches (vgl. Abbildung 10). Sie
kommen eher als Hauptgrinde in Frage, da
die Studierenden haufiger die Antwort 'sehr
wichtig’ anfilhren als an den Universitaten.
Diese Unterschiede korrespondieren da-
mit, dass die Fachhochschulen starker der
beruflichen Anwendung dienen, also eher auf

spezifische Einstellungen hin ausbilden als die
Universitaten. Die klassischen Professionen
wie Jura und Medizin sind an den Universitéa-
ten angesiedelt, sie sind von jenen Fachrich-
tungen zu unterscheiden, die mehr auf
L~Employability“ ausgerichtet sind, wie die
Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaften.

Fur Studentinnen sind materielle Motive
unwichtiger

Den Studentinnen war der feste Berufswunsch
als Motiv haufiger wichtig fur die Wahl ihres
Studienfaches, an den Universitaten wie an
den Fachhochschulen.

Die Einkommenschancen und die Arbeits-
platzsicherheit haben fur die Studentinnen
seltener eine hohe Prioritat als fir die mannli-
chen Studierenden an Universitaten und
Fachhochschulen. Besonders aber war ihnen
die Moglichkeit auf eine Flilhrungsposition
deutlich unwichtiger (vgl. Abbildung 10).

Werden nur die Hauptmotive betrachtet,
wird vor allem an den Universitaten ersicht-
lich, dass die Studentinnen etwas gré3eren
Wert auf das Fachinteresse und die eigene
Begabung legen. Studentinnen wahlenihr
Studium weniger der spateren materiellen
Vorteile wegen, sondern haufiger fir ihre
berufliche Qualifizierung und Entfaltung.

Ideelle Motive haben nicht in allen Fachern
die hdchste Prioritéat

Die Studienmotive differieren stark zwischen
den verschiedenen Fachergruppen anden
Universitaten und Fachhochschulen, wobei
die Unterscheidung nach Haupt- und Zweit-
grunden aufschlussreiche Ergebnisse liefert.
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Abbildung 10

(Skala von O = unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-6 = wichtig)

Fachwahlmotive an Universitaten und Fachhochschulen nach Geschlecht (2004)
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Das ideelle Motiv des speziellen Fachinte-
resses hat zwar fur alle Studierenden eine ho-
he Bedeutung, allerdings spieltes nichtin
allen Fachern die grof3te Rolle. In der Rechts-
und den Wirtschaftswissenschaften (auch an
den Fachhochschulen) war es nicht das wich-
tigste Motiv fur die Studierenden gewesen,
sondern die Vielfalt der beruflichen Mdglich-
keiten waren hier wichtiger.

Am wichtigsten war das Fachinteresse in-
des in den Naturwissenschaften und der Medi-
zin, Uber 80% nennen es als Hauptmotiv.

Die eigene Begabung war insbesondere in
den Kulturwissenschaften und dem Sozialwe-
sen an den Fachhochschulen ein vorrangiger
Grund fur die Fachwahl. Im Vergleich dazu
spielte sie in der Rechtswissenschaft und den
Wirtschaftswissenschaften nur eine unterge-
ordnete Rolle, obwohl sie als Mitgrund haufig
genanntwird (vgl. Tabelle 23).

Fester Berufswunsch bei Professionen

Der feste Berufswunsch hat bei den Studie-
renden der Medizin eine vergleichsweise
grof3e Bedeutung. 57% nennen ihn als Haupt-
motiv. In der zweiten klassischen Profession,
der Rechtswissenschaft, war der Berufs-
wunsch nur etwas haufiger wichtig als bei
Studierenden anderer Fachergruppen. Da die
Vielfalt beruflicher Mdglichkeiten eine weit
grofere Rolle spielt, ist zu vermuten, dass das
Berufsbild des Juristen eine breitere Streuung
aufweist und die Vorstellung einer Kanzlei
nichtim Vordergrund steht. Dazu kommt,
dass das Studium vorrangig auf den Richter-
berufausbildet, den nicht die Mehrzahl der
Studierenden aufnehmen kann.

Die grofiere Professionsbezogenheitin
der Medizin ist dagegen verstandlich, daein
Medizinstudium bereits in der Vorstellung
eng mitder arztlichen Tatigkeit verbunden
ist, welche die Mehrheit der Studierenden
anstrebt. Alternative Mdglichkeiten sind eher
rar. Dass dennoch nicht die groRe Mehrheit
einen festen Berufswunsch auRert, mag an der
noch offenen Spezialisierung des facharztli-
chen Bereichs liegen.

Das andere berufsbezogene Motiv, die
Vielfalt der beruflichen Moglichkeiten, ist fur
die Studierenden der Rechts- und der Wirt-
schaftswissenschaften sowie im Sozial-und im
Wirtschaftswesen von besonders hoher Be-
deutung. Annahernd drei von vier Studieren-
den bezeichnen es als eines ihrer Hauptmoti-
ve (vgl. Tabelle 23).

Auffallig seltener war die Berufsvielfalt flr
die Studierenden der Kultur- und Naturwis-
senschaften ein wichtiger Grund fiir die Fach-
wahl: nur etwa einem Drittel. Daftir sind zum
einen die Lehramtsstudierenden verantwort-
lich, deren Berufsziel ,,Lehrer* im Schuldienst
weitgehend definiert ist und andere Berufsop-
tionen ausschlieBt. Zum anderen nennen die
Magister der Kulturwissenschaften ebenfalls
unterdurchschnittlich oft diesen Grund, wes-
halb die vielfaltigen Moglichkeiten auch von
ihnen eher als Notwendigkeit denn als Vorteil
erachtet werden durften, jedenfalls treten sie
gegenlber dem Fachinteresse stark zurick.

Karriere ist in den Wirtschaftswissen-
schaften wichtig

Die karriereorientierten Motive sind in den
Wirtschaftswissenschaften besonders wichtig.
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Tabelle 23
Wichtigkeit der Motive der Fachwahl nach Fachergruppen (2004)

(Skala von O = unwichtig bis 6 = sehr wichtig, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-6 = wichtig / davon: 5-6 = sehr wichtig)

Universitéaten Fachhochschulen

Motiv war Kult. Soz. Rechts- Wirt. Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.

wichtig: WisS.  Wiss. WisS. Wiss.  zin  WiSS.  WisS. WisS.  Wiss.  Wiss.

Ideelle Motive

Fachinteresse 96 93 90 89 97 98 95 95 89 96
davon: sehr wichtig 77 71 52 48 82 80 67 72 52 74

Begabung 98 94 89 90 94 96 93 96 92 93
davon: sehr wichtig 70 57 37 43 54 60 54 70 38 56

Berufsbezogene Motive

Fester Berufswunsch 57 58 63 56 84 56 58 78 63 72
davon: sehr wichtig 28 27 32 20 57 22 23 39 23 29

Berufliche

Maoglichkeiten 69 83 92 94 82 76 88 92 95 86
davon: sehr wichtig 31 47 71 73 49 37 50 72 75 48

Karriere- und

Materielle Motive

Einkommen 52 52 83 90 63 64 72 43 87 76
davon: sehr wichtig 12 10 35 47 17 19 24 9 47 27

Arbeitsplatz-

Sicherheit 54 57 74 89 72 72 74 68 90 73
davon: sehr wichtig 19 19 26 50 32 30 37 19 52 37

FUhrungsposition 27 34 74 81 50 43 58 34 83 64

davon: sehr wichtig 5 8 31 41 17 11 18 7 49 21

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz.

Das gilt sowohl an den Universitaten wie an noch offenstehende Entscheidung der beruf-
den Fachhochschulen. Besonders grof ist der lichen Tatigkeit oder die Flexibilitat der Be-
Abstand zu den Kultur- und Sozialwissen- rufsfelder im Vordergrund zu stehen, sondern
schaften, bei denen diese Motive den gerings- vielmehr die ausbildungsbezogenen Mog-
ten Stellenwert besitzen. lichkeiten, im Beruf der eigenen Karriere die
In Kombination mit der hohen Bedeutung Wege offen zu halten.
der Karriere kann die Wichtigkeit der Vielfalt Die materiellen Motive zeigen relativ gro-
der beruflichen Moglichkeiten als Studienmo- Re Differenzen zwischen ihrer Bedeutung als
tivin den Wirtschaftswissenschaften neu Haupt- und als Mitgrund fur die Fachwahl.

eingeordnet werden. Weniger scheint eine Der grofite Unterschied findet sich dabei beim
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Einkommen. Auch wenn nur einem kleineren
Teil der Studierenden ein gutes Einkommen
im Beruf besonders wichtig ist, so haben sie
fur einen groReren Teil dennoch einige Be-
deutung. Ahnliches zeichnetsich furr das
Motiv der Arbeitsplatzsicherheit ab. Es hat fur
die Studierende einige Bedeutung, nur wird
es nicht primar zur Entscheidung heran-
gezogen.

2.5 Erwartungen an das Studium

Die Erwartungen an die Nutzlichkeit eines
Hochschulstudiums sind in verschiedene
Bereiche unterteilbar. Einige Erwartungen
betreffen die spateren Tatigkeiten, wie eine
interessante Arbeit oder Moglichkeiten zur
Entwicklung eigener Vorstellungen. Andere
Erwartungen beziehen sich auf die Qualifika-
tion, wie der Erwerb von Fachwissen und Wis-
senschaftlichkeit. Manche Erwartungen
gehen dariber hinaus und zielen auf Allge-
meinbildung und Horizonterweiterung ab.
Erwartungen existieren auch im Hinblick
auf die spateren Gratifikationen wie Einkom-
men und Prestige. Eher kontrar dazu bestehen
altruistische oder soziale Erwartungen, wie
anderen zu helfen oder die Gesellschaft zu
verbessern. Schlieflich kann das Studium als
»,Moratorium* dienen, wenn es den Eintrittins
Erwerbsleben hinauszégern soll.

Erwartungsbiundel

Eine faktorenanalytische Untersuchung legt
zwei grundlegende Dimensionen nahe. Zum
einen ein Bundel mitden Erwartungen an ein

hohes Einkommen und eine hohe soziale
Position. Zum anderen ein Biindel, bestehend
aus den Erwartungen, mehr Uber das Fach zu
erfahren, eigene Ideen zu entwickeln, eine
gute Allgemeinbildung zu erhalten sowie
Nutzliches fur die Gesellschaft beizutragen
oder anderen Leuten helfen zu kdnnen.

Zwei Aspekte weisen zu beiden Dimensi-
onen engere Beziige auf. Sie sind sowohl bei
den materiellen Anspriichen als auch bei den
ideellen Orientierungen verankert: Es handelt
sich um die Erwartung an eine wissenschaftli-
che Ausbildung und an eine interessante
berufliche Tatigkeit.

Als weitere eigene Dimension lasst sich
am ehesten noch die altruistische Verantwort-
lichkeit abspalten, mit den beiden sozialen
Erwartungen an das Helfen und dem Beitrag
zum Allgemeinwohl.

Die meisten Erwartungen richten sich auf
das Fachwissen

Zwei Erwartungen, die mit der Spezialisie-
rung und Professionalisierung in Zusammen-
hang stehen, haben fir die Studierenden seit
Anfang der 80er Jahre eine unvermindert
hohe Geltung. Einmal die Aussicht, mehr Uber
das gewahlte Fach zu erfahren: Hier steht das
Interesse und der Erwerb von Fachwissen im
Vordergrund. Damitist zum anderen die
Hoffnung auf eine Arbeit verbunden, die
aufgrund der angeeigneten Qualifikationen
eine anspruchsvolle und interessante Tatig-
keit zulasst. Beide Erwartungen werden von
fastallen Studierenden in ein Hochschulstu-
dium gesetzt: Professionelle Erwartungen
dominieren eindeutig (vgl. Tabelle 24).
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Tabelle 24

Erwartungen an den Nutzen eines Hochschulstudiums (1983-2004)
(Skalavon 0 = nicht nitzlich bis 6 = sehr ntitzlich, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = eher niitzlich, 5-6 = sehr niitzlich)

Erwarteter Fruheres Bundesgebiet Deutschland
Nutzen 1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004
interessante Arbeit 96 95 97 96 96 96 96 96 96
davon: eher nitzlich 21 20 21 19 21 22 22 22 22
sehr niitzlich 75 75 75 77 75 74 74 74 74
eigene Ideen
entwickeln 87 93 92 92 93 93 91 91 93
davon: ehernutzlich 31 30 32 30 32 32 33 34 36
sehr niitzlich 56 63 60 62 61 61 58 57 57
mehr tUber Fach
erfahren 96 95 96 95 95 95 95 95 96
davon: eher nitzlich 26 24 26 27 29 27 26 27 25
sehr niitzlich 70 71 70 68 66 68 69 68 71
wissenschaftliche
Ausbildung 91 90 92 90 91 92 89 92 94
davon: ehernitzlich 37 34 35 36 35 34 34 34 32
sehrnitzlich 54 56 57 54 56 58 55 58 62
gebildete
Personlichkeit 72 71 71 70 77 78 76 79 82
davon: ehernutzlich 40 39 39 38 39 39 37 37 37
sehr niitzlich 32 32 32 32 38 39 39 42 45
gutes Einkommen 73 76 80 81 86 86 80 85 87
davon: ehernitzlich 47 47 47 47 48 49 46 43 43
sehr niitzlich 26 29 33 34 38 37 34 42 44
hohe soziale Position 63 65 70 72 75 75 72 76 77
davon: ehernitzlich 46 46 49 51 52 51 49 49 50
sehr niitzlich 17 19 21 21 23 24 23 27 27
anderen Leuten helfen 60 65 63 61 66 65 64 64 70
davon: ehernitzlich 33 34 35 35 37 36 34 34 36
sehr niitzlich 27 31 28 26 29 29 30 30 34
Gesellschaft
verbessern 60 60 58 62 63 61 63 62 71
davon: ehernitzlich 34 34 34 36 37 36 36 36 38
sehr niitzlich 26 26 24 26 26 25 27 26 33
Berufstatigkeit
hinausschieben 33 31 31 29 29 29 22 24 21
davon: eher nitzlich 20 18 18 17 18 17 14 15 14
sehr niitzlich 13 13 13 12 11 12 8 9 7

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz.
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Ebenfalls von den meisten Studierenden
als nutzlich oder sogar sehr nutzlich einge-
stuft wird die Erwartung, eigene ldeen und
Vorstellungen entwickeln zu kénnen. Diese
Hoffnung auf aktive Autonomie im Beruf ist
Ausdruck des generellen Anspruchsniveaus
fur eine akademische Tatigkeit als Profession.
Sie zahlt seit den 80er Jahren in nahezu gleich-
bleibend hohem Maf3e zum erwarteten
Nutzen eines Studiums.

Erwartungen an Bildungsertrége haben
zugenommen

Neben der plausiblen Erwartung, miteinem
Studium ein gebUhrendes Fachwissen zu
erlangen, sind zwei weitere Bildungsertrage
fur die Studierenden von hoher Bedeutung:
Zum einen eine gute wissenschaftliche Aus-
bildung zu erhalten, zum anderen, eine all-
gemein gebildete Persénlichkeit zu werden
(vgl. Tabelle 24).

Die wissenschaftliche Ausbildung er-
scheint den Studierenden von deutlich groRe-
rem Nutzen als die allgemeine Bildung. Letz-
tere wird weniger als ein vorrangiger Ertrag
eines spezifischen Studiums gesehen, sondern
stelltanscheinend eher einen allgemeinen
Anspruch an Akademiker dar. Die Wissen-
schaftlichkeit ist dagegen das Anrecht und
das Monopol der Hochschulen, sie hebt den
Akademiker von anderen ohne ein Hoch-
schulstudium ab.

Im Vergleich zu den Erwartungen an das
Fachwissen und die beruflichen Tatigkeiten
istdie Einschatzung des Nutzens dieser bei-
den Studienertrége seit den 80er Jahren etwas
angestiegen. Dabei ist bei der wissenschaftli-

chen Ausbildung eine Verlagerung in der
Stérke der Erwartungen eingetreten; eser-
warten mehr Studierende einen sehr hohen
Nutzen, etwas weniger erscheint es eher nitz-
lich. Die Entwicklung zur gebildeten Persdn-
lichkeit wird heute generell haufiger von ei-
nem Studium erwartet als noch vor 20 Jahren.

Stérkster Anstieg bei den Erwartungen an
Vorteile und Gratifikationen

Die Erwartungen an materielle Vorteile und
Gratifikationen, das hohe Einkommen und
der hohe Status, sind seit den 80er Jahren am
starksten angestiegen. Und zwar ist dies je-
weils bei den Antworten “ehr nitzlich* zu
beobachten, was eine Steigerung der vorran-
gigen Erwartungen bedeutet. Dadurch hat
der erwartete Nutzen an materiellen Vortei-
len zum WS 2004 insgesamt den der Allge-
meinbildung eingeholt (vgl. Tabelle 24).

Ein Prestigegewinn durch eine hohe sozi-
ale Position wird zwar ebenfalls hdufiger vom
Studium erwartet, aber weniger vorrangig als
das Einkommen. Der 6konomische Nutzen
eines Studiums hat besonders als erste Priori-
tat zugenommen, das soziale Prestige bleibt
fir die Studierenden zumeist eher zweitran-
gig, dennsie bevorzugen die Antwort ,.eher
nutzlich”.

Erwartungen an die finanziellen Gratifi-
kationen eines Studiums werden nicht mehr
als selbstverstandlicher Zugewinn betrachtet,
sowie der hdhere soziale Status als Akademi-
ker; sie haben sich zu vorrangigen Erwartun-
gen gewandelt und werden folglich mehr als
eigener Aspekt unter den Erwartungen von
den Studierenden betont.
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Erwartung an gesellschaftlichen Nutzen
hat sich leicht erhéht

Die sozialen und altruistischen Erwartungen
an ein Studium rangieren in ihrem Nutzen
insgesamt hinter dem sozialen Prestige, auch
wenn etwas mehr Studierende sehr grol3e
Erwartungen damit verbinden. Sowohl die
Maoglichkeit, anderen helfen zu kdnnen als
auch die Mdglichkeit, durch ein Studium
einen Beitrag zur Verbesserung der Gesell-
schaft leisten zu kdnnen, werden von etwa
jeweils einem Drittel der Studierenden als
eher und als sehr nutzlich eingestuft (vgl.
Tabelle 24).

Beide Mdéglichkeiten haben im Vergleich
zu friheren Zeitpunkten etwas an Bedeutung
gewonnen. Mehr Studierende als zu Beginn
der 80er Jahre hegen die Erwartung, durch ihr
Studium der Gesellschaft zu niitzen.

Diese, wenngleich zdgerliche Zunahme
an Erwartungen, kénnte als eine beginnende
Ruckbesinnung auf Werte jenseits der Post-
Moderne interpretiert werden, ein Wiederer-
starken der Gesellschaftsperspektive und eine
Abkehr vom Trend zur Individualisierung und
zu utilitaristischen Haltungen. Dies wére eine
Besinnung auf jene Aufgaben und Verant-
wortlichkeiten der Akademiker oder Intellek-
tuellen, die erlangten Féhigkeiten fur gesell-
schaftliche Aufgaben zwar einzusetzen, je-
doch ohne auf eigene Vorteile und Gratifika-
tionen zu verzichten.

Studium ist als Moratorium kaum noch
gefragt

Den geringsten Nutzen eines Hochschulstu-
diums sehen die Studierenden darin, ihre

Berufstatigkeit hinausschieben zu kénnen.
Diese Erwartung wurde zu Anfang der 80er
Jahre von deutlich mehr Studierenden vertre-
ten. Das Studium scheint in seiner Funktion
als Moratorium zunehmend zu verblassen:
Nur 7% sehen darin noch einen vorrangigen
Nutzen (vgl. Tabelle 24).

Dadie Unsicherheit Giber die berufliche
Zukunft nicht geschwunden ist, sondern
wieder zugenommen hat, ist darin der ab-
nehmende Nutzen eines Moratoriums nicht
begruindet. Eher istanzunehmen, dass die
Probleme des Arbeitsmarktes bei den Studie-
renden ein konsequentes Handeln verlangen,
indem ihnen bewusst wird, dass ein friher
Startin den Beruf bei einem effizienten Studi-
um Vorteile erbringt und Verzégerungen
ernste Nachteile haben kénnen.

Kaum Unterschiede zwischen Studentinnen
und Studenten

Zwischen studierenden Mannern und Frauen
fallen kaum Differenzen in den Erwartungen
an das Studium auf. Nur hinsichtlich der
Mdoglichkeit, anderen Menschen helfen zu
kénnen, hegen die Studentinnen etwas gro-
Rere Erwartungen: 38% erwarten vorrangig
ihre Ausbildung sozial nitzlich anwenden zu
koénnen, aber nur 28% der mannlichen Studie-
renden.

Auch zwischen den Studierenden der al-
ten und neuen Lander fallen kaum Differen-
zen in denvorrangigen Erwartungen auf. Nur
der Nutzen einer wissenschaftlichen Ausbil-
dung hat in den neuen Landern sowohl an
den Universitaten wie auch an den Fachhoch-
schulen ein etwas groReres Gewicht.
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Unterschiedliche Erwartungsbiindel in den
Fachergruppen

Der erwartete Nutzen eines Studiums félltin
den Fachergruppen recht unterschiedlich
aus, wobei nicht nur die einzelnen Erwartun-
gen zwischen den Fachergruppen differieren,
sondern auch deren Kombinationen, sodass
verschiedenartige Grundmuster hervortreten
(vgl. Tabelle 25).

Wirtschaftswissenschaften: Focus auf
Gratifikationen

Die Erwartung, sich ein gutes Einkommen
sichern zu kénnen, ist in den Wirtschaftswis-
senschaften am ausgepréagtesten, sowohl an
den Universitaten wie an den Fachhochschu-
len. Hierin heben sich die Studierenden deut-
lichvon allen anderen, aber insbesondere von
ihren Kommilitonen in den Kultur- und Sozi-
alwissenschaften ab. Der erhoffte materielle
Nutzen des Studiums Ubersteigt dabei alle an-
deren Erwartungen mit Ausnahme der Aus-
sicht auf eine interessante Tatigkeit. Diese
Herausstellung der spateren materiellen Gra-
tifikationen geht einher mit dem gleichzeitig
geringsten AusmaR an sozialen und altruisti-
schen Ansprtichen und der vergleichsweise
geringeren Erwartung an das Fachwissen
oder die eigene intellektuelle Entfaltung. Das
Image des karriereorientierten ,Juppies*
findet hier seinen Niederschlag.

Was die Erreichung einer hohen sozialen
Position betrifft, liegen die Erwartungen der
Studierenden der Wirtschaftswissenschaften
auf ahnlichem Niveau wie in der Rechtswis-
senschaft und der Medizin. In allen drei F&-
chergruppen wird der Nutzen &hnlich beur-

teilt, was den groten Unterschied zu den an-
deren Fachergruppen darstellt. Dieses ange-
glichene Niveau hinsichtlich des sozialen
Kapitals, das neben dem 6konomischen Nut-
zen zusatzlich erwartet wird, rickt die Wirt-
schaftswissenschaften, zumindest in einem
Teilbereich des Denkens der Studierenden, in
die Na&he der klassischen Professionen.

Rechtswissenschaft: Privilegien

und Anspruch

Die Studierenden der Rechtswissenschaft
weisen viele Ahnlichkeiten zu den Wirt-
schaftswissenschaften auf, mehr alsandere
Fachergruppen. Jedoch sind sie weniger
materiell orientiert und sich ihrer spateren
hohen sozialen Position etwas sicherer, die
gepaart mit dem Fachwissen zudem zu einer
gebildeten Personlichkeit fuhren soll. AuRer-
dem &ufRlernsie haufiger die Erwartung, ande-
ren Menschen helfen zu kdnnen. Neben die
Erwartungen an Gratifikationen setzen sie
damit Anspriche an sozialen Nutzen und an
Bildungsertrage (vgl. Tabelle 25).

Kultur- und Sozialwissenschaften:

Bildung und Entfaltung

Die Studierenden der Kultur- und der Sozial-
wissenschaften erwarten an den Université-
ten am haufigsten vorrangig, spater ihre eige-
nen Ideen entwickeln zu kénnen. Sie bauen
zwar auf das Fachwissen, setzten aber weniger
auf die Wissenschaftlichkeit. Vergleichsweise
grof3en Nutzen sehenssie in einer allgemein
gebildeten Personlichkeit. Spatere Gratifika-
tionen erwarten sie seltener, vor allem nicht
alsvorrangigen Gewinn (vgl. Tabelle 25).
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Tabelle 25

Erwartungen an den Nutzen eines Hochschulstudiums nach Fachergruppen (2004)
(Skalavon 0 = nicht nitzlich bis 6 = sehr nttzlich, Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = eher nuitzlich, 5-6 = sehr nutzlich)

Universitaten

Erwarteter Kult. Soz. Rechts- Wirt.
Nutzen WiSS.  WisS.  Wiss.  Wiss.

interessante Arbeit 94 96 98 98
davon: eher niitzlich 25 25 22 23
sehrnitzlich 69 71 76 75

eigene ldeen

entwickeln 92 94 88 90

davon: eher nitzlich 32 33 41 41
sehrnitzlich 60 61 47 49

mehr Gber Fach

erfahren 97 98 95 94

davon: eher nitzlich 22 23 29 39
sehr nitzlich 75 75 66 55

wissenschaftliche

Ausbildung 93 92 91 94

davon: eher niitzlich 33 35 33 39
sehrnitzlich 60 57 58 55

gebildete

Personlichkeit 87 86 83 84

davon: eher nitzlich 31 33 31 40
sehrnitzlich 56 53 52 44

gutes Einkommen 80 82 94 98
davon: eher niitzlich 51 51 37 30
sehr nitzlich 29 31 57 68

hohe soziale Position 68 72 90 87
davon: eher nitzlich 50 51 45 48
sehrnitzlich 18 21 45 39

anderen Leuten helfen 66 82 77 57
davon: eher niitzlich 37 33 39 38
sehr nitzlich 29 49 38 19

Gesellschaft verbessern 71 81 72 66
davon: eher nitzlich 37 37 39 39
sehrnitzlich 34 44 33 27

Berufstatigkeit hinaus-

schieben 23 25 20 18
davon: eher nitzlich 16 17 12 13
sehr nitzlich 7 8 8 5

Medi-

zin

98
13
85

91
36
55

98
17
81

95
25
70

72
40
32

85
48
37

85
44
41

93
19
74

76
40
36

18
11
7

Nat.
WisS.

98
21
7

93
37
56

97
19
78

96
23
73

74
40
34

91
43
48

75
52
23

60
37
23

67
40
27

21
14
7

Ing.

WisS.

97
23
74

94
36
58

95
27
68

95
28
67

77
40
37

92
39
53

80
50
30

65
42
21

70
39
31

22
16
6

Fachhochschulen

Soz. Wirt .Ing.
Wiss.  Wiss  wiss.

93 97 95
23 24 19
70 73 76

95 92 95
30 40 35
65 52 60

97 93 96
19 39 27
78 54 69

90 92 93
35 32 33
55 60 60

87 86 79
30 41 40
57 45 39

70 98 89
51 29 37
19 69 52

66 87 79
52 48 54
14 39 25

91 64 65
21 45 43
70 19 22

86 68 67
29 41 41
57 27 26

22 19 15
15 10 11
7 9 4

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz.
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Die moglichen Absolventen der Geistes-
wissenschaften sind sich des spateren be-
ruflichen Status ihrer Fachzugehdrigkeit mit
den geringeren materiellen Gratifikations-
chancen offenbar bewusst.

Soziale und altruistische Erwartungen
sind in den Sozialwissenschaften mehralsin
anderen Fachergruppen vorhanden. Studie-
rende der Kulturwissenschaften erkennen
weniger Moéglichkeiten, das Studium gesell-
schaftlich nutzbringend anzuwenden. Das
unterstutzt die Aussage, in Deutschland habe
sich bislang keine eigenstandige, fur die ge-
sellschaftliche Entwicklung verantwortlich
zeichnende Intellektuellenkultur herauskris-
tallisiert (vgl. MUnch 1980).

Fur diese Fachergruppen wird ein Studi-
um am ehesten damit verbunden, die eigene
Individualitat auszugestalten, vorrangig mit
Blick auf das kulturelle Kapital der Bildung.

Natur- und Ingenieurwissenschaften sehen
sich als fachliche Spezialisten

Die Studierenden der Naturwissenschaften
ahnelninihren Erwartungen den Studieren-
den der Ingenieurwissenschaften. Sie hegen
hohe Erwartungen an eine wissenschaftliche
Ausbildung. Eher weniger Nutzen sehen sie
darin, eine allgemein gebildete Persdnlichkeit
zu werden. Obwohl die Naturwissenschaften
nicht zu den klassischen Professionen gezéhit
werden, riicken sie durch ihr zunehmendes
Spezialistentum in deren Nahe. Allein durch
die Erwartungen an die Wissenschaftlichkeit
heben sie sich als fachliche Spezialisten und
wissenschaftliche Experten von anderen
Fachergruppen ab (vgl. Tabelle 25).

Medizin: zwischen Berufung und Beruf

Fur die Studierenden der Medizin stehen
Erwartungen an eine interessante Tatigkeit,
an das Fachwissen und die Wissenschaftlich-
keitsowie die Hilfestellung fiir andere Men-
schen im Vordergrund. Gleichzeitig sehen sie
sehr wohl den Nutzen ihres Studiums zur
Erlangung einer hohen sozialen Position, die
sie gleichermalien anstreben, ahnlich wie die
materiellen Gratifikationen. Ihre spezialisier-
te Ausbildung verwechseln sie nicht mit einer
allgemein gebildeten Personlichkeit, die sie
als Professionalisten nicht vorrangig bean-
spruchen.

Die Studierenden der Medizin betonenin
ihren Erwartungen vorrangig jene Aspekte,
die fur den spateren Arztberuf kennzeichnend
sind: die spezialisierte wissenschaftliche Aus-
bildung, die in der &rztlichen Tatigkeit min-
det, in der sie anderen Menschen helfen und
die ihnen zugleich materielle Sicherheit und
Prestige zu sichern vermag (vgl. Tabelle 25).

Hochstes Gesellschaftsbewusstsein im
Sozialwesen

Anden Fachhochschulen spiegeln die Studie-
renden in den Wirtschafts- und Ingenieurwis-
senschaften fast kongruente Erwartungen an
ihr Studium wider, wie die Studierenden ent-
sprechender Facher an den Universitaten.

Die Studierenden des Sozialwesens an den
Fachhochschulen unterscheiden sich dage-
gen recht deutlich von denen der Sozialwis-
senschaften an den Universitéaten. Ihre Erwar-
tungen hinsichtlich eines sozial-altruistischen
Nutzens sind am starksten ausgepragt. Sie
erwarten ahnlich haufig, anderen Menschen
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zu helfen, wie die Studierenden der Medizin.
Gleichzeitig hoffen sie am haufigsten, zur Ver-
besserung der Gesellschaft beizutragen. Im
Vergleich dazu auf3ern Studierende der Sozi-
alwissenschaften an Universitaten diese An-
spriche weit weniger (vgl. Tabelle 25).

2.6 Angestrebter Studienab-
schluss

Von den befragten Studierenden istin der
neunten Erhebung im WS 2003/04 etwas Uber
die Halfte in einem Diplomstudiengang ein-
geschrieben (55%). Dies ist traditionell an den
deutschen Hochschulen der bislang am hau-
figsten angestrebte erste Studienabschluss.
Bei den anderen Abschlussarten bestehen
ahnliche Anteile: Jeweils 13% der Studierenden
streben einen Magister oder das Staatsex-
amen flr das Lehramt an und weitere 14%
wollen mit einem sonstigen Staatsexamen ihr
Studium abschlief3en.

Tabelle 26

Die neuen gestuften Abschlusse sind bis-
lang selten vertreten: 4% studieren auf einen
Bachelor hin und 1% auf einen Master. Daraus
istersichtlich, dass die neuen Studienab-
schlisse sich biszum WS 2003/04 noch nicht
ubergreifend oder breit etabliert haben, sie
befinden sich noch in einer Anlaufphase.

Anden Fachhochschulen ist das Diplom
die vorrangige Abschlussart, iber 90% der
Studierenden streben es an, im Sozialwesen
sogar 98%. Alternativ dazu finden sich 5% bzw.
4% im Wirtschafts- und Ingenieurwesen, die
aufeinen Bachelor hin studieren, und jeweils
1% auf einen Master.

In den Naturwissenschaften haben sich
drei Viertel der Studierenden fur das Diplom
entschieden, 4% fur einen Bachelor. Das
Staatsexamen fur das Lehramt streben im-
merhin 13% an. Jedoch verfolgen nur 8% der
Studenten, aber 18% der Studentinnen dieses
Studienziel, dafiir studieren 83% der Manner,
aber nur 66% der Frauen in einem Diplomstu-
diengang.

Angaben zu Studienabschlussarten, nach Fachergruppen (2004)
(Angaben in Prozent, fehlende Angabe zu 100 Prozent: sonstige oder noch nicht festgelegt)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
angestrebter WISS.  Wiss.  WisS.  Wiss.
Abschluss:

Diplom 6 49 1 92
Magister 48 26 1 -
Staatsexamen
fur Lehramt 35 21 - 4
ohne Lehramt - - 98 -
Bachelor 8 4 - 3
Master 2 - - -

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin Wwiss.  Wwiss. Wiss.  Wiss.  wiss.

- 75 95 98 93 94

- 1 - - - -

1 13 1 1 - -
97 6 - - - -

- 4 8 - 5 4

- 1 - - 1 1

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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In den Sozialwissenschaften studiert nur
die Héalfte der Studierenden einen Diplomstu-
diengang. Ein Viertel strebt den Magister an
und ein Funftel das Lehramt. Der Bachelor
stellt fur 4% der Studierenden den gewunsch-
ten Abschluss dar.

In den Geisteswissenschaften geben 6%
das Diplom als Studienziel an. Hier dominiert
eindeutig der Magister, auf den etwa die
Halfte der Studierenden hin studiert. In dieser
Fachergruppe istauch der gro3te Anteil an
Lehramtsstudierenden vertreten, mehr als je-
der Dritte will mit dem dafiir notwendigen
Staatsexamen abschlieRen. Die neuen Stu-
dienabschlisse sind in den Geisteswissen-
schaften ebenfalls vertreten: 8% bzw. 2% stre-
ben einen Bachelor bzw. Master an.

In der Rechtswissenschaft und der Medi-
zin ist das Staatsexamen der traditionelle
Studienabschluss. Fast alle Studierenden der
beiden Facher streben diese Abschlussart an.

Mehr Lehramtsstudierende an den neuen
Hochschulen
Gegenuber den vorangegangenen Erhebun-
gensind in der letzten im WS 2003/04 mehr
Lehramtsstudierende unter den befragten
Studierenden vertreten: 15% gegenuber 11%.
Dieser Anstieg geht hauptséachlich auf die
Hinzunahme der vier neuen Universitaten
zuruck, in denen der Lehrerausbildung ein
grofies Gewicht zukommt, und von denen drei
weder Jura noch Medizin anbieten und zwei
keine Ingenieurwissenschaften.

Gegenuber den bisherigen einbezogenen
Universitaten mit durchschnittlich 11% Lehr-
amtsstudierenden, sind es an den neu hinzu-

gekommenen vier Universitaten 24%. Insbe-
sondere an der Universitat Oldenburg finden
sich sehrviele Studierende, die den Lehrerbe-
ruf anstreben (40%). Auch an den Université-
ten Kassel (25%) und Regensburg (24%) sind
erhdhte Anteile festzustellen. Dies entspricht
den damaligen Intentionen bei den Neugriin-
dungen, einen schwerpunktmaRigen Ausbau
desLehrerstudiums anzubieten.

Diplom streben zwei Drittel der M@nner,
die Halfte der Frauen an

Die Studienabschlisse werden im Vergleich
der Geschlechter in unterschiedlichem Um-
fang angezielt. Ein Diplom streben 66% der
mannlichen Studierenden, aber nur 46% der
Studentinnen an. Studentinnen habensich
haufiger als die Studenten flir einen Magister
oder ein Staatsexamen entschieden. Auf das
Lehramt hin studieren 16% der Studentinnen
gegenuber 8% der Studenten (vgl. Tabelle 27).

Tabelle 27
Angestrebter Studienabschluss nach Ge-
schlecht (2004)

(Angaben in Prozent, ohne sonstige und noch nicht festgelegt)

Abschlussart Manner Frauen
Diplom 66 46
Magister 8 17
Staatsexamen:

Lehramt 8 16

kein Lehramt 12 16
Bachelor 4 4
Master 1 1

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Naturlich hangtdie Verteilung des ange-
strebten Abschlusses mit den gewahlten
Fachern zusammen. Der Magister ist vorran-
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gig in den Geisteswissenschaften und Sozial-
wissenschaften vorzufinden, die von den
Studentinnen dominiert werden. Keine Un-
terschiede finden sich auf dieser Ebene fur die
Wahl eines Bachelors oder eines Masters als
Abschluss.

Werden die Arten der Studienabschliisse
als Basis verwendet, dann kann die Verteilung
von Studentinnen und Studenten weiteren
Aufschluss geben. Der jeweilige Frauenanteil
liegtdannin den einzelnen Abschlussarten:

e 47%beim Diplom

e 72%beim Magister

e 63%beim Staatsexamen ohne Lehramt

e 73%beim Staatsexamen fur das Lehramt

e 60%beim Bachelor

e 53%beim Master

Wahrend in den Diplom- und den Masterstu-
diengéngen die Geschlechter etwa gleich ver-
teiltsind, haben die Studentinnen, ihrer ins-
gesamt leichten Dominanz entsprechend, in
den Bachelor- und Staatsexamensfachern
ohne Lehramt ein leichtes Ubergewicht. Deut-
lich haufiger studieren sie jedoch Facher fur
das Lehramt und mit dem Magisterabschluss.

Der héhere Anteil von Frauen in Bachelor-
im Vergleich zu Masterstudiengangen lasst
auf eine potentielle geschlechtspezifische
Selektion schliel3en, wie sie zuweilen fur die
gestuften Abschlisse beflirchtet wird.

Einiger Fachwechsel zu den neuen Ab-
schlissen

In den Diplomstudiengangen haben bislang
12% der Studierenden das Hauptfach gewech-
selt. Etwas weniger sind es in den Fachern mit
Staatsexamen ohne Lehramt.

In den Bachelorstudiengangen berichtet
bereits ein Funftel der Studierenden von
einem Fachwechsel. In den Masterstudien-
gangen weist jeder vierte Student einen
Fachwechsel auf, aber nur 13% der Studentin-
nen in diesem Studiengang.

Von den Studierenden, die einen Magister
anstreben, berichtet ein Drittel der mannli-
chen Studierenden und knapp ein Viertel der
Studentinnen davon, mittlerweile ein anderes
Hauptfach gewéhlt zu haben. Bei den Lehr-
amtsstudierenden jeder vierte Student und
jede funfte Studentin.

Die Magister- und Lehramtsstudierenden
mussen mehr als ein Fach studieren, weshalb
ein Hauptfachwechsel nicht unbedingt be-
deutet, dass sie ein ganzlich anderes Studium
aufgenommen haben Es kann sehr wohl ein
Nebenfach zu einem Hauptfach geworden
sein, oder sie haben auf ein disziplinar sehr
naheliegendes Fach gewechselt.

Zweites Studienfach bei Lehramtsstudie-
renden haufig aus anderer Fachergruppe
Das zweite, manchmal dritte Fach, das Studie-
rende fUr einen Magister oder das Lehramt
belegen mussen, braucht nicht aus der glei-
chen Fachergruppe zu stammen. Werden
disziplinar sehr unterschiedliche Facher
besucht, stellt sich die Frage, welcher Facher-
gruppe die Studierenden zuzuordnen sind.
Die Studierenden, die in den Geisteswis-
senschaften eingeschrieben sind, studieren
als zweites Fach:
e einweiteres Fach aus den Geisteswissen-
schaften, zu 69% als Magister, zu 59% bei
angestrebtem Lehramt,



56

HOCHSCHULZUGANG UND STUDIENMOTIVE

e einsozialwissenschaftliches Fach zu je-
weils einem Funftel; am haufigsten Politik
oder Soziologie (Magister) bzw. Sportwis-
senschaft (Lehramt),

e einFach aus den Wirtschaftswissenschaf-
ten zu 4% als Magister,

e ausden Naturwissenschaften zu 3%als
Magister, ein Funftel fur das Lehramt (am
haufigsten Mathematik oder Geographie).

Die Studierenden, die in einem sozialwissen-

schaftlichen Fach eingeschrieben sind, studie-

ren als Zweitfach:

e einanderessozialwissenschaftliches Fach
zur Halfte als Magister, zu 24% als Lehr-
amtsanwarter,

e eingeisteswissenschaftliches Fach zu 39%
als Magister, zu 44% als Lehramtsstudie-
rende,

e einZweitfach aus den Wirtschaftswissen-
schaften belegen 6% bzw. 4%,

e ein naturwissenschaftliches Fach wahlen
von den Magistern 3%, von den Lehramts-
studierenden 29%, am haufigsten dann
Mathematik.

Die Lehramtsstudierenden miteinem

naturwissenschaftlichen ersten Studienfach

haben als Zweitfach:

e zu48%ein naturwissenschaftliches Fach,

o zu29%ein geisteswissenschaftliches Fach
(am haufigsten Germanistik),

e zu20%ein sozialwissenschaftliches Fach
(am haufigsten Sportwissenschaft),

o zu2%ein wirtschaftswissenschaftliches
Zweitfach.

Die Kombination der Facher, vor allem fur

Anwarter auf ein Lehramt, weist zum Teil

spannungsreiche Aspekte auf, etwa zwischen

geistes- und naturwissenschaftlichen Fa-
chern. Dies kann sich als Erschwernis bei der
Bewaltigung des Studienablauf herausstellen.
Denn essind vor allem diese Studierenden, die
von Abstimmungsproblemen bei der Zusam-
menstellung ihrer Lehrveranstaltungen be-
richten und dadurch manche Veranstaltun-
gen nicht besuchen kdnnen.

Studierende mit neuen Abschlussarten
erwarten mehr Vorteile vom Bachelor

Die im WS 2003/04 noch geringe Teilnahme
an den neuen Studienabschliissen mag mit
fehlenden Angeboten zusammenhéngen, sie
kann aber auch auf Vorbehalte gegen den
Nutzen eines Bachelors zurtickgehen.

Studierende, die einen Bachelor oder ei-
nen Master anstreben, hegen weit groRere
Erwartungen an den Nutzen eines Kurzstudi-
ums als ihre Kommilitonen mit traditionellen
Abschlussarten. Sie erwarten haufiger Vortei-
le und seltener Nachteile durch einen Ab-
schluss als Bachelor (vgl. Tabelle 28).

Die Studentinnen setzen insgesamt gro-
Rere Hoffnungen in die neuen Abschlisse als
die ménnlichen Studierenden. In fastallen
Bereichen fallen ihre Beurteilungen positiver
aus. Das trifft fir alle Abschlussarten zu, die
grofiten Unterschiede treten jedoch bei den
betroffenen Studierenden auf, die selbst die
neuen Studienabschlusse anstreben.

Als Vorteile des Bachelor stehen eine kiir-
zere, berufsqualifizierende Hochschulausbil-
dungund ein besserer Zugang zu Tatigkeiten
im Ausland im VVordergrund. Die Studieren-
densind noch sehr skeptisch tber die Ar-
beitsmarktchancen. Bachelor-Studierende
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erwarten in dieser Hinsicht nicht allzu haufig
Vorteile.

Ein groRer Teil der Studierenden ist Uber-
zeugt, der Bachelor sei geeignet fur Studie-
rende, die nicht sehr wissenschaftlich interes-
siertsind. Die Magisterstudierenden sehenin
einer zu geringen wissenschaftlichen Qualifi-
kation am h&ufigsten einen entscheidenden

Nachteil, die Bachelor-Studierenden betrach-
ten dies dagegen am seltensten als Nachteil.

Die neuen Studienabschlusse fuhren be-
sonders nach Ansicht der Magisterstudieren-
den zu einer zu starken Einschrankung der
individuellen Studiengestaltung. Das besta-
tigtimmerhin etwa jeder funfte betroffene
Studierende (vgl. Tabelle 28).

Tabelle 28
Beurteilung von Erwartungen an den Bachelor, nach Abschlussart und Geschlecht? (2004)
(Skalavon 0 = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 5-6 = trifft zu)

angestrebter Abschluss

Staatsexamen fir ... Neue Abschliusse
Diplom Magister Lehramt Nicht-Lehramt  Bachelor = Master
M F M F M F M F M F M F

Erwartungen
an Bachelor

Positive Aspekte
attraktiv fur ausland.

Studierende 20 24 16 23 18 20 15 20 32 38 30 48
gute Chancen auf
dem Arbeitsmarkt 7 9 5 9 8 9 4 8 12 25 15 13

Vorteil kiirzere

berufsqualifizierende

HS-Ausbildung 20 24 16 25 21 22 21 22 38 54 37 48
besserer Zugang zu

beruflicher Tatigkeit

Im Ausland 23 29 20 26 19 24 19 23 37 43 30 52

geeignet flr nicht
wissenschaftlich

Interessierte 29 27 36 37 24 21 25 22 39 35 37 39
Negative Aspekte

zu geringe

wissenschaftliche

Qualifikation 35 28 44 35 22 16 30 18 15 11 19 29

starke Einschrénkung
der individuellen

Studiengestaltung 23 21 40 33 9 6 25 16 23 21 19 23
uniibersichtliche Menge
spezial. Studienfacher 16 14 18 15 12 9 16 10 7 11 4 10

zu geringe Forderung allg.
Fahigkeiten (Schlissel-

qualifikationen) 25 20 35 22 15 12 22 16 13 16 30 19
Akademiker
zweiter Klasse 39 30 39 29 25 19 33 22 19 15 33 32

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitét Konstanz.
1) Die Abkiirzungen bedeuten: M = Manner und F = Frauen.
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Schwerwiegender sind die Erwartungen,
nichtausreichend in Schlusselqualifikationen
gefordert zu werden: 13% der Studenten und
16% der Studentinnen in Bachelorstudiengan-
gen befurchten hierin einen Mangel. Unter
den Studierenden der anderen Abschlussar-
ten sind es bis zu einem Drittel.
Befuirchtungen haben die Studierenden da-
vor, als ,,Akademiker zweiter Klasse“ zu gel-
ten. Fast jeder funfte Studierende, der einen
Bachelor anstrebt, erwartet dieses Etikett -
mit steigender Tendenz.

Insgesamt erwarten die Magisterstudie-
renden am haufigsten Nachteile fir den
Bachelor. Danach folgen die Studierendenin
Diplomstudiengéngen, wobei kaum Unter-
schiede zwischen Studierenden an Uni-
versitaten und Fachhochschulen bestehen.
Studierende mit Staatsexamen fiir das Lehr-
amtsehen die Vorteile &hnlich wie ihre Kom-
militonen ohne Lehramt, jedoch schéatzen sie
die Nachteile geringer ein. Darin kénnte sich
ihre eigene Erwartung widerspiegeln, dasie
alsangehende Lehrer zumeist keine gréf3eren
wissenschaftlichen Ambitionen hegen.

Bachelor wird skeptischer betrachtet
Im Vergleich zur vorangegangenen Erhebung
im WS 2000/01 sehen die Studierenden im WS
2003/04 die Erwartungen, die mit dem Bache-
lor verknupft werden, kritischer. Die Vorteile
erhalten weniger Zustimmung, die Nachteile
werden dafur mehr hervorgehoben.
Studierende, die selbst einen Bachelor an-
streben, stimmen in dieser kritischeren Be-
trachtung nicht nur mit den Ubrigen Studie-
renden Uberein, sondern sie sind den Vor-

teilen gegenuber skeptischer geworden. Die
Vorbehalte gegen den Bachelor sehen sie
ebenfalls starker, jedoch nicht so haufig wie
die anderen Studierenden (vgl. Tabelle 29).

Tabelle 29
Erwartungen an den Bachelor-Abschluss von

Studierenden des Bachelors (2001 - 2004)
(Skalavon O = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und
ganz zu; Angaben in Prozent fur Kategorien: 5-6 = trifft zu)

Abschluss

Erwartungen andere Bachelor

2001 2004 2001 2004
positive
attraktiv fur ausland.
Studierende 23 21 42 35
gute Chancen auf
dem Arbeitsmarkt 12 8 31 20

kiirzere HS-Ausbildung 27 22 65 48

Zugang zu berufl.
Tatigkeitim Ausland 27 25 58 41

geeignet fur wiss.

nicht Interessierte 29 28 40 36
negative

Zu geringe wiss.

Qualifikation 21 29 8 12

starke Einschréankung
der Studiengestaltung 15 21 19 22

unlbersichtlich,

spezial. Facher 10 14 6 10
geringe Férderung

allgem. Fahigkeiten 17 21 9 14
Akademiker

zweiter Klasse 24 31 9 16

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Diese skeptischere Haltung gegeniber
dem Bachelor findet sich bei den Studentin-
nen in ganz éhnlichem MalRe wie bei den
maéannlichen Studierenden. Auch die Studie-
renden, die selbst Erfahrungen mit dem Ba-
chelorstudium gewonnen haben, betrachten
einige Aspekte zugunsten des Bachelor mitt-
lerweile niichterner und vorsichtiger.
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3 Bedeutung des Studiums und

Studienstrategien

Zusammenfassung

Bedeutung von Studium und Wissenschaft
Als Lebensbereich sind Hochschule und Stu-
dium fast allen Studierenden wichtig, fur 59%
sogar sehr wichtig. Im Vergleich zu den 80er
Jahren hat das Studium an Bedeutung ge-
wonnen. Damals war es fur weniger als die
Halfte sehr wichtig.

Wissenschaft und Forschung besitzen ge-
ringere Relevanz, mit einigen Unterschieden
nach Hochschulart und Fachzugehorigkeit:
fur 28% an den Universitéten und fiir 20% an
den Fachhochschulen sind sie besonders
wichtig. Eine hdhere Wichtigkeit erreichen
Wissenschaft und Forschung in den Naturwis-
senschaften (fir 46% sehr wichtig); in der
Rechtswissenschaft und in den Wirtschafts-
wissenschaften haben sie einen geringen
Stellenwert (fir 14% bzw. 16% sehr wichtig).

Geringere Bedeutung als das Studium ha-
ben fur die Studierenden die Lebensbereiche
Beruf und Arbeit, Natur und Umwelt, Politik
und Kultur. Noch weniger wichtig istder
Bereich der Wissenschaft. Nur die Technik
und die Religion weisen fur die Studierenden
insgesamt marginalere Positionen auf.

Wichtig istden Studierenden ihr Privatle-
ben wie der Freundeskreis, Partner/in, Eltern
und Geschwister oder die Freizeit. Diese Ein-
schatzungen entsprechen den tblichen Prafe-
renzen der Alterskohorte.

Vollzeitstudierende
Als Vollzeitstudierende stufen sich 74% der
Studierenden ein. Knapp 24% sehen sich als
Teilzeitstudierende und 2% nennen sich selbst
Pro-forma-Studierende.

Die Selbsteinstufung als Teilzeit- oder Pro-
forma-Studierende istin den letzten Jahren
etwas zurtickgegangen.

Strategien im Studium fir bessere
berufliche Chancen

Einen hohen Nutzen fir die Verbesserung der
Berufsaussichten sehen bis zu 72% der Studie-
renden in folgenden Strategien:

e Erwerbvon EDV-Kenntnissen,

e Ablegen eines guten Examens,

e Arbeitserfahrungen,

e Auslandsaufenthalte,

o schneller Studienabschluss.

Ein Auslandsstudium und Arbeitserfahrungen
neben dem Studium halten die Studierenden
auch haufig personlich fur sehr nitzlich (59%).
Weniger personlichen Nutzen erwarten sie
von einem schnellen Abschluss oder einem
guten Examen.

Studentinnen schreiben nahezu allen As-
pekten der Studiengestaltung einen héheren
Nutzen zu als Studenten. Insbesondere erwar-
tenssie groRere personliche und berufliche
Vorteile durch Arbeitserfahrungen auf3erhalb
der Hochschule und durch eine Studienphase
im Ausland.
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Seitden 80er Jahren haben das Auslands-
studium und der schnelle Studienabschluss
fur die Studierenden an Bedeutung gewon-
nen. Arbeitserfahrungen neben dem Studium
stufen sie etwas haufiger als beruflich nutzlich
ein. Die Aneignung von fachfremdem Wissen
hat fur sie an Nutzen verloren, ebenso eine
Berufsausbildung vor dem Studium oder eine
Promotion.

Durchfuhrung einzelner Strategien

Etwa zwei Funftel der Studierenden haben
Vorlesungen fremder Fachrichtungen, Kurse
in Fremdsprachen oder EDV- bzw. Computer-
Kurse besucht. Weit mehr Studierende haben
vor, solche Kurse zukunftig zu besuchen.

Im Ausland waren bisher 14% aller Studie-
renden; fast die Halfte will spater wahrend des
Studiums noch ins Ausland gehen. Gegenuber
den 80er Jahren haben 2004 doppelt so viele
Studierende einige Zeitim Ausland verbracht
—ein erheblicher Anstieg.

Effizienzorientierung im Studium

Fast die Halfte der Studierenden will das
Studium moglichst rasch abschliel3en. Etwas
mehr Studierenden ist ein gutes Examen sehr
wichtig. Aber nur ein Drittel bestatigt, sehr
intensivim Studium zu lernen und zu arbei-
ten.

Die Effizienzorientierung der Studieren-
den hatsich in den letzten Jahren etwas ver-
starkt. Die Absicht, das Studium rasch abzu-
schlielRen, hat zugenommen: mehr an den
Universitaten mit einer Zunahme seit 1983
von 24% auf 42% (sehr wichtig), weniger an den
Fachhochschulen von 46% auf 50%.

Geplante Studiendauer
An den Universitaten sehen die Studierenden
im Schnitt 10,9 Fachsemester bis zum Ab-
schluss vor, an den Fachhochschulen 9,5.
GrolRere Differenzen treten zwischen den
Fachern auf: Die kirzeste Studiendauer beab-
sichtigen die Studierenden der Wirtschafts-
wissenschaften (9,7 Fachsemester im Schnitt),
die langste die Studierenden im Bauingeni-
eurwesen (13,2) und in der Medizin (13,1).

Fachwechsel und Studienabbruch

Weder an einen Fachwechsel noch an einen
Studienabbruch denken 75% der Studieren-
den. Uberlegungen an einen Fachwechsel
sind an Universitaten haufiger: 21% gegenuber
13% an Fachhochschulen. Ein Studienabbruch
wird an beiden Hochschularten in @hnlichem
Umfang erwogen: von 21% bzw. 22%, darunter
ernsthaft von 8% an den Universitaten und von
5% an den Fachhochschulen.

Am seltensten denken die Studierenden
der Medizin an Wechsel oder Abbruch. Haufi-
ger wird ein Fachwechsel in den Naturwissen-
schaften, ein Studienabbruch in den Geistes-
wissenschaften erwogen.

Nur jeder dritte potentielle Studienabbre-
cher wollte sicher studieren. Jeder funfte wiir-
de nichterneut studieren. Diese Studierenden
sind oft unsicher und zweifeln anihrer Stu-
dierfahigkeit. Leistungsanforderungen und
Prifungen bereiten ihnen groRere Schwierig-
keiten. Zusammen mit finanziellen und per-
sonlichen Problemen fihren diese zu starken
Belastungen. Diese Studierenden sind haufi-
ger erwerbstéatig. Deshalb fordern sie vielfach
alternative Moglichkeiten des Studierens.
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3.1 Wichtigkeit von Studium und
Wissenschaft

Die Angaben zur Wichtigkeit einzelner Le-
bensbereiche dienen dazu, Grundzuige des
Wertesystems der Studierenden zu erkennen.
Anihnen kann abgelesen werden, welchen
Stellenwert Studium und Hochschule oder
Wissenschaft und Forschung fur die Studie-
renden einnehmen. AuBerdem wird die Be-
deutung anderer Bereiche des privaten, beruf-
lichen und 6ffentlichen Lebens deutlich.

Hochschule und Studium sind fast allen
Studierenden wichtig

Fast alle befragten Studierenden geben an,
dass der Lebensbereich ,,Hochschule und
Studium* fur sie wichtig ist. Nur 5% von ihnen
halten das Studium fur wenig wichtig oder
unwichtig. Aber fiir 60% an Universitéaten und
fur 57%an den Fachhochschulen hat es eine
sehr groRe Bedeutung (vgl. Tabelle 30).

Tabelle 30

In den frithen 80er Jahren waren Hoch-
schule und Studium fur weniger Studierende
sehrwichtig: fur 45% bis 50%. In den 90er
Jahren hat die Wichtigkeit dieses Lebensbe-
reichs deutlich zugenommen, was zu einem
kleineren Teil auf die Einbeziehung der neuen
Lander zurtickgeht.

Diese Entwicklung geht einher mitder
zunehmenden Sorge um zukiinftige Lebens-
perspektiven. Das Studium wird stérker als
Ausbildung verstanden, um die eigenen
Chancen auf einem unsicheren Arbeitsmarkt
zu erhéhen. Damit verbunden ist eine stérkere
Konzentration auf das eigene Studium, um
die Ausbildungsphase moglichst ztigig abzu-
schlielen.

Wissenschaft ist an Universitaten wichtiger
als an Fachhochschulen

Der Lebensbereich Wissenschaft und For-
schung ist fur die Studierenden offensichtlich
weniger wichtig als das Studium. Etwa jeder

Wichtigkeit von Hochschule und Studium an Universitaten und Fachhochschulen (1983 - 2004)
(Skalavon 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = wenig wichtig,

3-4 = eher wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Friheres Bundesgebiet

1983 1985
Universitaten
wenig wichtig 8 8
eher wichtig 44 42
sehrwichtig 48 50
Mittelwerte 43 43
Fachhochschulen
wenig wichtig 7 7
eherwichtig 48 46
sehrwichtig 45 47
Mittelwerte 4.2 4.3

1987

8
42
50

4.3

8
45
47

4.3

Deutschland

1990 1993 1995 1998 2001 2004
8 7 6 5 5 4
42 37 39 36 38 36
50 56 55 59 57 60
43 45 45 46 45 46
8 7 5 7 6 5
46 44 44 38 40 38
46 49 51 55 54 57
42 43 44 44 44 45

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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vierte misst ihm keine oder nur sehr wenig
Bedeutung bei. Sehr wichtig ister nur 28% an
den Universitaten und 20% an den Fachhoch-
schulen (vgl. Tabelle 31).

Dass Wissenschaft und Forschung fur die
Studierenden an den Universitaten wichtiger
sind als an den Fachhochschulen, entspricht
deren stérkerer Ausrichtung auf diese Berei-
che. Der Unterschied ist jedoch nicht sehr
ausgepragt, die Studierenden hegen eher
ahnlich hohe Erwartungen. Offen mag blei-
ben, ob das Verstandnis von Wissenschaft und
Forschung jeweils das gleiche ist.

Anden Universitaten hat die Bedeutung
von Wissenschaft und Forschung in der letz-
ten Dekade tendenziell zugenommen. An den
Fachhochschulen ist dieser Bereich bisin die
90er Jahre hinein eher unwichtiger gewor-
den. Erstseit Ende der 90er Jahre steigt die
Bedeutung wieder leicht an, erreicht zum WS
2003/04 aber noch nicht den Ausgangszu-

Tabelle 31

stand der 80er Jahre. Dieser Bedeutungsver-
lust an den Fachhochschulen steht mit der
hoheren Wichtigkeit der Praxisorientierung
an dieser Hochschulart in Zusammenhang.
Der aufkommende Trend zur Wissenschaft-
lichkeit kann einerseits als Qualifikationsstra-
tegie auf einem unsicheren Arbeitsmarkt
interpretiert werden, andererseits als Hinweis
aufeinen Angleichungsprozess der beiden
Hochschularten.

Privatleben ist wichtiger als Studium

Das Studium ist den Studierenden deutlich
wichtiger als die Wissenschaft. Doch nimmt
das Studium damit keineswegs den hdchsten
Stellenwert ein. Denn andere Lebensbereiche,
vor allem des privaten Umkreises, sind den
Studierenden noch wichtiger. Der Freundes-
kreis und der Partner/ die Partnerin haben fiir
Uber 80% der Studierenden eine sehr grof3e
Bedeutung (vgl. Abbildung 11).

Wichtigkeit von Wissenschaft und Forschung an Universitaten und Fachhochschulen

(1983 - 2004)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien: 0-2 = wenig wichtig,

3-4 =eherwichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Friheres Bundesgebiet

1983 1985
Universitaten
wenig wichtig 30 28
eher wichtig 45 46
sehrwichtig 25 26
Mittelwerte 33 34
Fachhochschulen
wenig wichtig 29 29
eher wichtig 47 50
sehrwichtig 24 21
Mittelwerte 33 33

1987

29
46
25

3.4

Deutschland

1990 1993 1995 1998 2001 2004
31 30 29 28 25 25
44 45 46 46 48 47
25 25 25 26 27 28
3.3 33 34 34 35 35
33 33 33 32 31 29
49 49 50 48 48 51
18 18 17 20 21 20
3.1 31 31 32 32 33

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz
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Abbildung 11
Wichtigkeit von Lebensbereichen fur Studierende an Universitaten und Fachhochschulen
(2004)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = eher wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten Fachhochschulen

Freundeskreis

Partner/Fam.

Eltern

Freizeit

Studium

Beruf/Arbeit

Natur/Umwelt

Politik

Kultur

Wissenschaft

Technik

Religion

W sehr wichtig = eher wichtig

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Auch die Eltern und die Geschwister nehmen
fur die meisten Studierenden eine wichtige
Position ein: fur 71% sind sie sehr wichtig. Eine
ahnlich grolRe Bedeutung messen die Studie-
renden ihrer Freizeit zu: 68% halten sie fur
sehrwichtig.

Hochschule und Studium erscheinen in
der Rangreihe der Wichtigkeiten erstan funf-
ter Stelle. Das Studium hat damit fir die meis-
ten Studierenden zwar eine hohe Bedeutung,
nimmt aber héufig nicht den obersten Rang
ein.

Weniger wichtig als Studium und Hoch-
schule ist den Studierenden an den Universi-
taten der Lebensbereich von Beruf und Arbeit.
Die zukinftige Situation zeigt damit bereits
einen gewichtigen Einfluss auf die aktuelle
Lebenssituation vieler Studierender.

Die Lebensbereiche Natur und Umwelt,
Kunst und Kultur sowie Politik und &ffentli-
chesLeben liegen in der Rangreihe der Bedeu-
tungen hinter der Hochschule, aber noch vor
Wissenschaft und Forschung. Kultur und
Politik, also Werte der 6ffentlichen Teilhabe,
sind fur Studierende an Fachhochschulen von
geringerem Interesse als an den Universita-
ten.

Technik und Technologie sind fur die Stu-
dierenden an den Universitaten weniger
wichtig als Wissenschaft und Forschung, an
den Fachhochschulen erreicht die Technik
aber eine gréRere Bedeutung.

Amwenigsten wichtig istim allgemeinen
den Studierenden der Bereich Religion und
Glaube, an Universitéten wie an Fachhoch-
schulen; fur eine kleine Gruppe hat er aller-
dings eine hohe Zentralitat.

Familie ist viel wichtiger, Umwelt weniger

wichtig geworden

Im Zeitvergleich fallen zwei groRere Verande-

rungen in der Wichtigkeit der Lebensbereiche

bei den Studierenden auf.

e Zumeinensind ihnen Eltern und Ge-
schwister deutlich wichtiger geworden:
Anfang der 80er Jahre hatten diese nur fur
46% eine hohe Prioritat, nunmehr fur 71%.

e Zum anderen hat der Bereich von Natur
und Umwelt stark an Bedeutung verloren:
Mitte der 90er Jahre hielten ihn 68% fur
sehr wichtig, 2004 nur noch 43%.

Diese gegenléaufigen Verdnderungen in den

Haltungen der Studierenden lassen erkennen,

dass das Studium weniger als friiher eine Zeit

der Loslésung vom Elternhaus und der Uber-
nahme von 6ffentlichem Engagement dar-

stellt. Vielmehr wird es als Phase der Qualifi-
kation fur den Beruf selbst wie eine normale

,Berufstatigkeit” aufgefasst. Diese pragmati-

sche Perspektive geht mitengerer Bindung an

die Privatsphare und mit schwindendem Ein-
satz fur 6ffentliche Aktivitaten einher. Daraus
kann eine Einengung jener vielfaltigen Inte-
ressen folgen, die im Studium zur Personlich-
keitsentwicklung von Bedeutung sind.

Forschung ist in den Naturwissenschaften
am wichtigsten

Als Lebensbereich haben Hochschule und
Studium fiir die Studierenden in den ver-
schiedenen Fachergruppen der Universitaten
und Fachhochschulen eine jeweils vergleich-
bar grof3e Bedeutung. Am wichtigsten sind sie
den Studierenden der Medizin und der Na-
turwissenschaften (vgl. Tabelle 32).
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Tabelle 32

Wichtigkeit von Studium und Wissenschaft fur Studierende an Universitaten und Fachhoch-

schulen nach Fachergruppen (2004)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 3-4 = eher wichtig, 5-6 = sehr wichtig)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
WISS.  Wiss.  Wiss.  Wiss.
Studium
eher wichtig 35 38 39 38
sehrwichtig 61 58 56 57
Wissenschaft
eher wichtig 46 49 51 53
sehrwichtig 22 21 14 16

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  wiss.  wiss. WisS.  WisSs.  Wiss.
32 32 38 40 39 35
67 65 58 56 58 60
50 42 51 47 53 50
28 46 32 17 13 26

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Der Bereich Wissenschaft und Forschung
weist in den Fachergruppen dagegen sehr
unterschiedliche Relevanzen auf. Am wenigs-
ten wichtig ister den Studierenden der
Rechts- und der Wirtschaftswissenschaften an
den Universitaten sowie des Sozial- und Wirt-
schaftswesens an den Fachhochschulen: nur
fur17%ist er sehr wichtig. In diesen Fachrich-
tungen werden geringere Auspragungen an
Wissenschaftlichkeit und Forschung im Ge-
genzug zu mehr berufsorientiertem Professi-
onalismus erwartet.

Deutlich gréRere Bedeutung besitzt die
Forschung in den Naturwissenschaften. Fast
die Halfte der Studierenden halt hier Wissen-
schaft und Forschung fiir sehr wichtig. Diese
Fachrichtungen gelten am haufigsten als die
Lreinen“ Wissenschaftsdisziplinen; dement-
sprechend fallen die Auspragungen fur
Wissenschaftlichkeit héher aus.

In den Ingenieurwissenschaften hat die-
ser Bereich fur jeden Dritten an den Universi-
taten und jeden Vierten an den Fachhoch-
schulen eine sehr hohe Bedeutung. Dieser

Studiengang zeichnet sich damit ebenfalls
durch vergleichsweise groRe Nahe zur Wis-
senschaftlichkeit aus, wohl inihrem mehr
anwendungsorientierten Verstandnis.

Ahnliches gilt fur die Medizin, denn den
Studierenden ist die Forschung vergleichswei-
se wichtig, mehr als in den Geistes- und den
Sozialwissenschaften. Die Medizin und die
Ingenieurwissenschaften kdnnen damitals
wissenschaftsorientierte Professionen ver-
standen werden, die sich in dieser Hinsicht
ahneln.

Drei von vier Studierenden stufen sich als
Vollzeitstudierende ein

Der Stellenwert, den Hochschule und Studium
im Leben der Studierenden einnehmen, sollte
mit dem Ausmal der Selbstidentifikation als
Studierende korrespondieren. Nur wenn das
Studieren eine vorrangige Téatigkeit darstellt,
ahnlich einem Beruf, kann die Hochschule zu
einem wichtigen Lebensbereich werden. Ist
das Studium jedoch eher Nebensache, wird
die Hochschule eher eine untergeordnete
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Bedeutung erhalten. Auskunft kann hier die

Selbsteinstufung der Studierenden geben.

o 74%bezeichnensich als Vollzeitstudie-
rende,

o 24%stufensich als Teilzeitstudentein,

e 2%sehensich nur pro-formaim Studium.

Mit etwa jedem Dritten bezeichnen sich die

Studierenden in den Sozialwissenschaften

und dem Sozialwesen am haufigsten als Teil-

zeitstudierende. In der Medizin sind im Ver-

gleich dazu nur 8% Studierende, die sich selbst

als Teilzeitstudierende einstufen.

Abhéangig von dieser Selbsteinstufung,
wird den beiden Lebensbereichen Hochschule
und Studium ebenso wie Wissenschaft und
Forschung unterschiedlich grof3e Bedeutung
zugewiesen. Von den Studierenden, die sich
selbst als Vollzeitstudierende bezeichnen,
berichten 67%, dass Hochschule und Studium
fur sie eine zentrale Bedeutung besitzen. Von
den Teilzeitstudierenden halten nur 40% die-
sen Bereich fur sehr wichtig.

Tabelle 33

Bedeutung von Studium und Wissenschaft
nach Selbsteinstufung der Studierenden
(2004)

(Skala von 0 = véllig unwichtig bis 6 = sehr wichtig; Angaben in
Prozent fiir Kategorien: 0-2 =wenig, 3-4 = eher, 5-6 =sehr
wichtig)

Voll- Teil-  Pro-
Hochschule / zeit zeit forma
Studium
wenig wichtig 2 8 29
eher wichtig 31 52 52
sehrwichtig 67 40 19
Wissenschaft /
Forschung
wenig wichtig 23 33 43
eher wichtig 49 49 39
sehr wichtig 28 18 18

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz

Fur die wenigen Pro-forma-Studierenden
haben Hochschule und Studium nur ftir 19%
eine groRere Bedeutung, fur 29% sind sie
jedoch nebenséchlich. Diese Unterschiede
zeigen sich an den Universitaten in vergleich-
barem Ausmaf wie an den Fachhochschulen.

Die Wichtigkeit von Wissenschaft und
Forschung ist in geringerem MaRe abhéangig
von der Selbsteinstufung. Die Vollzeitstudie-
renden halten diesen Bereich zu 28% flir sehr
wichtig, die Teilzeitstudierenden und die Pro-
forma-Studierenden jeweils nur zu 18% (vgl.
Tabelle 33).

3.2 Studienstrategien flr
personliche Entwicklung
und berufliche Chancen

Es mehren sich Aussagen Uber Studium und
Studierende, die den Eindruck erwecken, als
reiche ein normales Studieren, an dessen En-
de der bestandene Studienabschluss steht,
langst nicht mehr aus. Wer heute erfolgreich
sein oder zur ,Elite” gehdren will, dessen Stu-
dienweg muss besondere Qualifikationen ent-
halten, der muss einige Semester ins Ausland,
mehrere Sprachen sprechen und moglichst
frih einen sehr guten Abschluss erreichen.
Dariber hinaus gibt es eine ganze Reihe als
wichtig bezeichneter Zusatzqualifikationen.
Ein Studium ist unterschiedlich gestaltbar
und die meisten Studierenden wissen um die
Strategien, die zu zusatzlichen Qualifikatio-
nen und Erfahrungen fuhren. Sie unterschei-
den dabei genau, ob die Strategien der eige-
nen personlichen Entwicklung dienlich sind
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oder in erster Linie die beruflichen Aussichten
verbessern.

Fur die beruflichen Aussichten am wich-
tigsten stufen die Studierenden Kenntnisse in
der EDV- und der Computernutzung ein: iber
70% halten sie fur sehr nutzlich. Fur die per-
sonliche Entwicklung haben sie eine geringe-
re Bedeutung, an den Universitaten halten sie
nur 47% fir sehr nitzlich, an den Fachhoch-
schulen 62% der Studierenden.

Vier weitere Strategien erscheinen der
Mehrheit der Studierenden fur die berufliche
Quialifikation ebenfalls von groBem Nutzen:

e einmoglichst gutes Examen,

e praktische Arbeitserfahrungen auflerhalb
der Hochschule,

o zeitweise im Ausland studieren,

e mdoglichst rascher Studienabschluss.

Den praktischen Arbeitserfahrungen wie den

Auslandserfahrungen sprechen die Studie-

renden ebenfalls einen groRen Nutzen fuir die

persdnliche Entwicklung zu: 62% bzw. 56%

haltensie fur sehr nitzlich. Das gute Examen

und der rasche Studienabschluss hat fur die

persdnliche Entwicklung weniger Bedeutung,

etwas mehr als ein Drittel der Studierenden

sieht darin einen groRen Nutzen. Ein schnelles

Studium erscheintan den Universitaten sogar

nur jedem vierten sehr nutzlich.

Ein Forschungspraktikum gilt jedem
zweiten Studierenden als eine wichtige Stra-
tegie zur Verbesserung der beruflichen Chan-
cen. Fur die persdnliche Entwicklung ist es fur
fast ebenso viele Studierende sehr nttzlich
(vgl. Abbildung 12).

In Bezug auf die Promotion fallen, wie zu
erwarten, deutliche Unterschiede zwischen

den Hochschularten auf. Eine Promotion hat
an den Fachhochschulen weniger Bedeutung
fur den beruflichen Erfolg: 23% halten sie fur
sehr nttzlich, an den Universitaten 38%. Auch
wenn eine Promotion fur Studierende der
Fachhochschulen nicht ganzlich ausgeschlos-
sen ist, stellt sie eine Qualifikationsstufe dar,
die fur die groRe Mehrheit der Studierenden
nichtin den Planungshorizont fallt. lhre
verhaltnismalig geringe Akzeptanz als be-
deutsame Berufsqualifikation verhindert eine
mdogliche Dissonanz zu einem unerreichbaren
Ziel.

Auffallige Unterschiede treten bei der
Einschétzung der Berufsausbildung vor dem
Studium auf. Fast zwei Flinftel der Studieren-
den an den Fachhochschulen bezeichnen sie
als sehr nutzlich sowohl fiir die Berufschancen
alsauch fur die personliche Entwicklung. An
den Universitaten teilen nur halb so viele der
Studierenden diese Ansicht. Der héher einge-
schatzte Nutzen einer Berufsausbildung an
den Fachhochschulen steht mit der haufige-
ren Berufsausbildung von Studierenden an
Fachhochschulen in Zusammenhang. Bereits
erreichte Qualifikationen werden in den
erwarteten Ertragen hoher eingestuft, auch
um den geleisteten Aufwand zu rechtfertigen.

Eine Anstellung als wissenschaftliche
Hilfskraft oder Tutor wird an den Université-
ten etwas nutzlicher eingestuft als an den
Fachhochschulen: etwa jeder finfte hélt sie
beruflich wie personlich fur sehr ntitzlich.

Dem fachfremden Wissen sprechen die
Studierenden als einziger Strategie fur die
personliche Entwicklung einen héheren
Nutzen zu als fir die beruflichen Chancen.
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Abbildung 12

Nutzen von Studienstrategien fur berufliche Chancen und persodnliche Entwicklung an
Universitaten und Fachhochschulen (2004)

(Angaben in Prozent fir Kategorie: ,,sehr nitzlich*)

Mberufl. Chancen pers. Entwicklung

EDV-Kenntnisse 47
62
gutes Examen 31 Universitaten
[ 31 Fachhochschulen
Arbeitserfahrung 58
auBRerhalb Hochschule 62
Auslandsstudium 60
56
schneller Abschluss 27
SI5]
Forschungspraktikum 45
45
promovieren 22
14
berufliche Ausbildung 19
vor Studium 39
Hlifskraft/Tutor 21
13
anderes Fachwissen 33
26
Hochschulwechsel 16
11
Hochschulpolitik 12
10

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Jeder dritte an den Universitaten und jeder Auslandsstudium und rascher Studien-
vierte an den Fachhochschulen hélt fach- abschluss sind wichtiger geworden
ubergreifendes Wissen fur die persoénliche Im Vergleich zu friheren Befragungen wird
Entwicklung fur sehr nutzlich. Zur Verbesse- bei zwei Strategien der Nutzen héher einge-
rung der Berufsaussichten schreiben ihnen schétzt. Deutlich mehr Studierende alsin den
nur 15% bzw. 19% eine groRere Bedeutung zu. 80er Jahren halten es fur die personliche

Am wenigsten Nutzen, vor allem fur die Entwicklung und fuir die beruflichen Chancen
beruflichen Chancen, sehen die Studierenden flr sehr natzlich, zeitweise im Ausland zu
in einem Hochschulwechsel oder im hoch- studieren sowie schnell und zielstrebig das
schulpolitischen Engagement. Studium abzuschlieRen (vgl. Tabelle 34).
Tabelle 34

Veranderungen im Nutzen verschiedener Studienstrategien fiir Studierende an Universitaten
und Fachhochschulen (1983 - 2004)

(Angaben in Prozent fir Kategorie: ,,sehr nutzlich*)

Friheres Bundesgebiet Deutschland

1983 1985 1987 1990 1993 1995 1998 2001 2004
Personliche Entwicklung
Universitaten

Auslandsstudium 52 51 53 56 56 57 63 63 60
Schneller Abschluss 10 15 16 17 26 23 24 25 27
Fremde Fachgebiete 50 46 45 46 42 42 43 39 33
Hochschulwechsel 28 24 25 25 22 22 23 20 16
Fachhochschulen
Auslandsstudium 39 36 39 46 47 50 61 57 56
Schneller Abschluss 21 23 24 24 29 28 32 31 35
Fremde Fachgebiete 34 33 31 32 34 32 34 30 27
Hochschulwechsel 10 10 10 11 12 10 10 12 11

Bessere Berufschancen
Universitaten

Auslandsstudium 36 40 44 50 51 51 62 63 61
Schneller Abschluss 42 47 51 55 60 58 61 58 57
Arbeitserfahrungen 51 53 52 54 56 61 63 65 62
Forschungspraktikum 41 40 43 44 43 44 49 52 50
Berufliche Ausbildung - 28 27 24 25 24 23 19 18
Promovieren 48 44 44 47 41 30 36 36 37
Fachhochschulen
Auslandsstudium 33 34 39 48 48 51 61 62 63
Schneller Abschluss 43 49 51 53 57 57 61 59 56
Arbeitserfahrungen 66 63 59 61 63 69 73 70 70
Forschungspraktikum 50 44 45 46 46 46 51 51 51
Berufliche Ausbildung - 49 45 44 48 49 47 38 38
Promovieren 35 27 27 27 25 17 21 21 24

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Etwas mehr Nutzen als friher sehen die
Studierenden fur die beruflichen Chancen
auchin Arbeitserfahrungen auf3erhalb der
Hochschule. Und an den Universitaten ist die
Bedeutung der Teilnahme an einem For-
schungspraktikum angestiegen.

Berufliche Ausbildung und Promotion haben
an Bedeutung eingebuf3t
Fur die Berufschancen sehen die Studieren-
den an Universitaten und Fachhochschulen
weniger Nutzen in einer beruflichen Ausbil-
dung vor dem Studium und in der Promotion.
Letztere wird zwar seit Ende der 90er Jahre
wieder etwas hoher eingestuft, jedoch nicht
so hoch wie in den 80er Jahren. Abgenommen
hatauch der erwartete Effekt fachfremden
Wissens, an Universitaten wie Fachhochschu-
len. An den Universitaten gilt dies ebenfalls
fur einen Hochschulwechsel (vgl. Tabelle 34).
Die Studienstrategien der Studierenden
verandern sich in Richtung eines schnelleren
Eintritts ins Arbeitsleben, miteinem Trend zu
internationalen anstatt interdisziplindren
Erfahrungen, und zu Arbeitserfahrungen
neben der Studium statt einer vorausgehen-
den Berufsausbildung.

Studentinnen setzen auf Arbeitserfahrung
Fast alle Strategien halten Studentinnen fur
genauso nutzlich wie Studenten, mit Ausnah-
me der Arbeitserfahrungen auflerhalb der
Hochschule. Diese sehen sie fur weit vorteil-
hafter an: fur 70% gelten sie als sehr nitzlich
fur die beruflichen Chancen (M&nner nur 56%)
und fuir 66% fur die persdnliche Entwicklung
(Manner nur 48%).

Akzente in den Fachergruppen

Einige Unterschiede finden sich in der Beur-
teilung der Studienstrategien zwischen den
Fachergruppen. Noch am dhnlichsten fallen
die Beurteilungen zum personlichen und
beruflichen Nutzen fur einen Hochschul-
wechsel, ein Engagement in der Hochschul-
politik und die Tatigkeit als studentische
Hilfskraft aus. Bei diesen Strategien treten
Differenzen zwischen 5 und 12 Prozentpunk-
ten zwischen den Fachergruppen auf.

Etwas groRer werden die Unterschiede bei
den Einschatzungen des Nutzens fur die Teil-
nahme an fachfremden Veranstaltungen und
einen schnellen Studienabschluss. Die Diffe-
renzen erreichen hier 16 bis 22 Prozentpunkte.

Die weiteren Strategien weisen noch gro-
3ere Differenzen bis zu 51 Prozentpunkte auf:
dazu gehdren EDV-Kenntnisse, eine Berufs-
ausbildung vor dem Studium, ein gutes Ex-
amen und die Ablegung der Promotion (vgl.
Abbildung 13).

Kulturwissenschaften: Studierende der
Kultur- und Geisteswissenschaften sehen
haufiger als andere Studierende einen Nutzen
in fachfremdem Wissen, seltener einen Vor-
teil in einem schnellen Abschluss.

Sozialwissenschaften: Die Studierenden
der Sozialwissenschaften legen vergleichs-
weise viel Gewicht auf ein Forschungsprakti-
kum, aber weniger auf ein Auslandsstudium.
Mit am meisten Bedeutung messen sie den
auBerhochschulischen Arbeitserfahrungen,
der beruflichen Ausbildung vor dem Studium
sowie dem fachfremden Wissen bei. In einem
schnellen Abschluss sehen sie am seltensten
einen groReren Nutzen.
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Abbildung 13

Ausgewahlte Studienstrategien fir personliche Entwicklung und berufliche Chancen mit
groReren Differenzen zwischen den Fachergruppen (2004)
(Angaben in Prozent firr Kategorie: ,,sehr nttzlich“)

Personliche Entwicklung Bessere Berufschancen

B EDV-
Kenntnisse

m Berufsaus-
bildung vor
Studium

Promotion

gute Ex-
amensnote

M Auslands-
studium

M Forschungs-
praktikum

e | BT ]

70
28 4 a1 m 29 43 27
20 18 17 25 47 17 na 12 23 & [E

93
5 68 68 70 gy 69 59 53 63 4
35 30 28 26 28 p 34 35 27

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Rechtswissenschaft: Am vergleichsweise
nutzlichsten erscheint den angehenden Juris-
ten ein schneller Studienabschluss, eine gute
Examensnote und die Promotion fiir die
Berufschancen. Weniger Nutzen sehen sie in
der Teilnahme an einem
Forschungspraktikum oder an
Arbeitserfahrungen aufRerhalb der
Hoclgersdhaftswissenschaften: Fachfrem-
des Wissen erscheint diesen Studierenden fur
ihre berufliche Entwicklung weniger nutzlich
alsanderen. Mehr Bedeutung schreiben sie
einem schnellen Abschluss, einem Auslands-
studium und EDV-Kenntnissen zu (vgl. Abbil-
dung 13).

Medizin: Die Studierenden der medizini-
schen Facher sehen vergleichsweise weniger
Nutzen in der Teilnahme an fachfremden
Veranstaltungen, in einem Auslandsstudium,
in Arbeitserfahrungen, einer beruflichen
Ausbildung oder EDV-Kenntnissen. Mehr
Wert als andere legen sie fur ihr berufliches
Vorwartskommen auf die Promotion (70%).

Naturwissenschaften: Diese Studieren-
den sehen am meisten Nutzen in einem For-
schungspraktikum. Fir wenig nuitzlich halten
sie Arbeitserfahrungen vor dem Studium oder
eine berufliche Ausbildung.

Ingenieurwissenschaften: Die Studie-
renden der Ingenieurwissenschaften sehen
relativ groRen Nutzen in einem Forschungs-
praktikum und in EDV-Kenntnissen. Ver-
gleichsweise wenig Wert legen sie auf eine
gute Examensnote.

Sozialwesen: Im Vergleich zu den ande-
ren beiden Fachergruppen der Fachhoch-
schulen sehen die Studierenden des Sozialwe-

sens mehr Nutzen in der Teilnahme an
fachfremden Veranstaltungen, aber weniger
in einem schnellen Abschluss, einem
Auslandsstudium und EDV-Kenntnissen. Im
Vergleich zu den Sozialwissenschaften der
Universitaten haltensie eine gute
Examensnote und ein Auslandsstudium fur
weniger nutzlich, eine berufliche Ausbildung
vor dem Studium aber fur nutzlicher.

Wirtschaftswesen: Die Studierenden der
Wirtschaftswissenschaften an den Fachhoch-
schulen messen einem schnellen Abschluss
deutlich gréRRere Bedeutung bei als die ande-
ren beiden Fachergruppen. Ebenso ist fur sie
ein Auslandsstudium vielversprechender. Im
Vergleich zu den universitéaren Wirtschafts-
wissenschaften halten sie ein schnelles Studi-
um personlich fur nutzlicher. Auch erwarten
sie mehr von einer beruflichen Ausbildung
und von EDV-Kenntnissen.

Ingenieurwesen: Studierende ingenieur-
wissenschaftlicher Studiengange der Fach-
hochschulen sehen weniger Nutzen in Ar-
beitserfahrungen auBerhalb der Hochschule.
Ebenso hat fur sie eine gute Examensnote
oder eine Promotion geringere Bedeutung.
Im Vergleich zu den universitéren Studien-
gangen halten sie Arbeitserfahrungen aber
fur nttzlicher, ebenso eine Berufsausbildung
vor dem Studium (vgl. Abbildung 15).

Umsetzung und Planung von Strategien

Fur einige Studienstrategien kann untersucht
werden, inwieweit die Studierenden diese
bereits eingeldst haben oder zukiinftig ein-
planen. Die Mehrheit der Studierenden will in
ihrem Studienverlauf noch verschiedene
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Strategien umsetzen. Eine ganze Reihe hat
dazu bereits Moglichkeiten ergriffen. So
berichten 13% der Studierenden an den Uni-
versitaten und 7% an den Fachhochschulen,
dass sie bereits in Forschungsprojekten mit-
gearbeitet haben.

Jeder vierte Universitatsstudierende beab-
sichtigt einen Hochschulwechsel

Die Studierenden der Fachhochschulen haben
ahnlich haufig wie an Universitaten bereits
die Hochschule gewechselt, bisher 17% bzw.
15%. Zukunftig haben es aber haufiger die
Universitatsstudierenden vor: 26% ziehen es in
Betracht, 15% an den Fachhochschulen.

Zusatzfahigkeiten sind stark nachgefragt
Haufig nutzen die Studierenden Moglichkei-
ten zum Erwerb von zusatzlichen Qualifikati-
onen. An den Universitaten berichten jeweils
etwa zwei Funftel, dass sie bereits Vorlesun-
gen fremder Fachrichtungen und 6ffentliche
Vortrage besucht oder an Fremdsprachen-
und EDV-Kursen teilgenommen haben.

Anden Fachhochschulen ist die Teilnah-
me an Vorlesungen fremder Fachrichtungen
seltener, was aber mit den jeweiligen Regle-
mentierungen und den geringeren Angebo-
ten zusammenhéngen kann. Offentliche
Vortrage und Fremdsprachenkurse nutzen
die Studierenden ahnlich haufig wie an den
Universitaten, EDV-Kurse sogar starker.

Weit mehr Studierende geben an, dass sie
solche Zusatzkenntnisse im Laufe ihres Studi-
ums noch erwerben wollen. Bis zu drei Viertel
der Studierenden planen Vorlesungen und
Kurse zukunftig ein (vgl. Tabelle 35).

Tabelle 35
Zusatzqualifikationen an Universitaten und
Fachhochschulen (2004)

(Angaben in Prozent)

Uni- Fachhoch-
versitaten schulen
bis- noch bis- noch

her vor her vor

fremde Vorlesungen 42 71 27 61
offentliche Vortrage 44 75 46 75
Fremdsprachenkurse 40 74 40 69

EDV-Kurse 40 56 47 67
Ausland: Studium 8 50 4 40
Praktikum 10 55 9 45
Sprachkurs 14 49 11 40
Tatigkeit:  Hiwi 17 39 10 27
Tutor 8 35 6 25

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.
1) Antwort fur ,,geplant® hier: ,noch nicht, wiirde aber gerne*.

Wenig Auslandserfahrung

Erst wenige Studierende haben bislang einige
Zeitim Ausland studiert: 7% an den Universita-
ten und 4% an den Fachhochschulen. Etwas
haufiger sind Auslandserfahrungen durch ein
Praktikum oder einen Sprachkurs gewonnen
worden.

Ein Studienaufenthaltim Ausland ist trotz
bestehender Unterstiitzungen und Program-
me an Hochschulen aufwendiger, als an der
Hochschule angebotene Kurse oder Vorle-
sungen zu nutzen. Hier spielen neben langer-
fristigen Planungen auch finanzielle M6g-
lichkeiten eine Rolle.

Dennoch wollen viele Studierende zu-
kuinftig noch Auslandserfahrungen machen.
Etwa jeder zweite an den Universitaten und
nur etwas weniger an den Fachhochschulen
planen noch im Verlaufihres Studiums einen
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Auslandsaufenthalt ein, sei es ein Studium,
ein Praktikum oder ein Sprachaufenthalt (vgl.
Tabelle 35).

Anstellungen als Hilfskraft sind beliebt

An den Universitaten berichten 17% der Stu-
dierenden, dass sie bereits als studentische
Hilfskraft tatig waren, an den Fachhochschu-
len sind es 10%. Eine Anstellung als Tutor ist
seltener: 8% bzw. 6% berichten davon.

Das Interesse an solchen Téatigkeiten ist
weit haufiger vorhanden: an den Université-
ten wirden 39% der Studierenden gerne eine
solche Anstellung annehmen, an den Fach-
hochschulen 27% (vgl. Tabelle 35).

Interesse an Auslandsstudium steigt

Die zunehmende Erwartung des Nutzens
eines Auslandsaufenthaltes spiegeltsichin
der Umsetzung dieser Strategie wider. Im
Vergleich zu den 80er Jahren gehen mehr
Studierende fur einige Zeit ins Ausland. Im
WS 1984/85 gaben nur halb so viele Studie-
rende (4%) an, dass sie zeitweise im Ausland
studiert haben. Und es planten deutlich weni-
ger Studierende (36%) einen Auslandsaufent-
halt ein. Im WS 2003/04 &ufRern 56% die Ab-
sicht, im Ausland zu studieren.

Zugenommen hat die Mitarbeit an For-
schungsprojekten. Mitte der 80er Jahre hatten
nur halb so viele Studierende (7%) die M6g-
lichkeit, sich in der Forschung zu engagieren.

Die Nutzung von Fremdsprachen- und
Computerkursen sowie der Besuch von 6ffent-
lichen und fachfremden Vorlesungen hat
dagegen im Vergleich zu den 90er Jahren
leichtabgenommen.

3.3 Studienabsichten und Stu-
diendauer

Aus den Urteilen Uber die Strategien zur
Studiengestaltung lassen sich einige allge-
meine Vorstellungen ableiten, die das Han-
deln der Studierenden beeinflussen, wie z. B.
das Bild eines ,,akademischen Modellathle-
ten: Nach einem kurzen Studium ein gutes
Examen hinlegen, einige Zeitim Ausland
studieren und nebenbei Arbeitserfahrungen
im Berufsleben sammeln, gute EDV-Kennt-
nisse erwerben sowie an einem Forschungs-
projekt teilnehmen.

Das Vorhandensein solcher Vorstellungen
lasst aber noch keinen Schluss dartiber zu, ob
die Studierenden dies auch anstreben. Dazu
bedarfes der Untersuchung ihrer Absichten.
Sie geben néhere Auskunft daruber, ob sie die
allgemeinen Ziele verwirklichen wollen.

Inwieweit sind sie dazu bereit, zugig, flei-
ig und mit einem mdglichst guten Examen
ihr Studium zu absolvieren? Denn aus diesen
drei Komponenten setzt sich das zusammen,
was als ,effizientes Studieren* bezeichnet wer-
denkann.

Zugiges Studium wird 6fters angestrebt

Die Intention der Studierenden, das Studium
maoglichst rasch abzuschlieRen, hat sich ge-
genuber den 80er Jahren erheblich erhéht.
Jedoch waren bereits in den 90er Jahren &hn-
lich viele Studierende wie im Jahr 2004 auf ein
zugiges Studium aus. An den Universitaten
legen 42% der Studierenden, an den Fach-
hochschulen 50% sehr grol3en Wert auf ein
kurzes Studium (vgl. Tabelle 36).
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Tabelle 36

Absicht eines raschen Studiums unter Studierenden an Universitaten und Fachhochschulen

(1983 - 2004)

(Skala von O = trifft tiberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Mittelwerte und Angaben in Prozent firr Kategorien: 0-2 = trifft

wenig, 3-4 = trifft etwas, 5-6 = trifft stark zu)

1983 1985 1987 1990
Universitaten
trifft wenig zu 47 42 41 39
trifft etwas zu 29 30 30 31
trifft stark zu 24 28 29 30
Mittelwerte 2.8 3.0 31 3.2
Fachhochschulen
trifft wenig zu 26 29 28 28
trifft etwas zu 28 29 31 31
trifft stark zu 46 42 41 41
Mittelwerte 3.8 3.7 3.7 3.7

1993 1995 1998 2001 2004
30 29 27 29 25
30 31 33 33 33
40 40 40 38 42
3.6 3.6 3.7 3.6 3.8
24 21 22 22 22
32 29 28 30 28
44 50 50 48 50
3.8 4.1 4.0 4.0 4.0

Quelle: Studierendensurvey 1983 — 2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Allerdings auert an beiden Hochschular-
ten etwa ein Viertel, ein rasches Studium sei
nichtsowichtig. Das ,,Image“ vom ,,.Bummel-
studenten”, wie es haufiger in der Offentlich-
keit vertreten wird, trifft fur die allermeisten
Studierenden nicht zu. Den geduferten Ab-
sichten zufolge sind immer mehr Studierende
aufeinschnelles Studium aus.

Studienintensitat ist ,,normal verteilt*
Nach Auskunft der Studierenden istihre
Studienintensitét nicht auBergewdhnlich, sie
weist eine gewisse Ahnlichkeit zur Normal-
verteilung auf. Knapp ein Drittel bestatigt
zwar, dass sehr intensiv und viel fur das Studi-
um gearbeitet wird. Und fast die Halfte be-
richtet von zumindest teilweise intensiver
Arbeit. Aber ein Funftel schrankt dies ein: Sie
arbeiten nach eigener Einschatzung wenig
intensiv fur ihr Studium (vgl. Tabelle 37).

Die Stufe der angegebenen Arbeitsinten-
sitéat bzw. das AusmaR ist in starkem Malle
davon abhangig, wie dicht die Anforderun-
gen in den Fachbereichen ausfallen und wie
sehr die Studierenden neben dem Studium
erwerbstétig sind.

Der Mehrheit der Studierenden ist ein gutes
Examen wichtig

Den meisten Studierenden ist ein gutes Ex-
amen sehr wichtig. Die Einsichtin den Nutzen
wird in eine entsprechende Absicht um-
gesetzt. Sechs von zehn Studierenden halten
ein gutes Examen fur sehr wichtig.

Sowohl bei der beabsichtigten Arbeitsin-
tensitat als auch beim Streben nach einem
guten Examen unterscheiden sich die Stu-
dierenden an Universitéten und Fachhoch-
schulen kaum voneinander. Die Verteilungen
wie Mittelwerte sind ganz &hnlich.
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Tabelle 37
Arbeitsintensitat und Examenserfolg bei
Studierenden an Universitaten und Fach-

hochschulen (1998 - 2004)

(Skala von O = trifft tiberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und
ganz zu; Mittelwerte und Angaben in Prozent fiir Kategorien:
0-2 = trifft wenig, 3-4 = etwas, 5-6 = stark zu)

Arbeitsintensitat

1998 2001 2004
Universitaten

trifft wenig zu 25 26 21
trifft etwas zu 48 48 48
trifft stark zu 27 26 31
Mittelwerte 35 34 3.7

Fachhochschulen

trifft wenig zu 27 28 25
trifft etwas zu 48 45 47
trifft stark zu 25 27 28
Mittelwerte 3.4 3.4 3.6

Examenserfolg

1998 2001 2004
Universitaten

trifft wenig zu 9 10 8
trifft etwas zu 32 33 32
trifft stark zu 59 57 60
Mittelwerte 4.5 4.5 4.6

Fachhochschulen

trifft wenig zu 12 12 11
trifft etwas zu 34 36 33
trifft stark zu 54 52 59
Mittelwerte 4.3 4.3 4.5

Quelle: Studierendensurvey 1983 -2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Gegenuber den letzten beiden Erhebun-
genim WS 1997/98 und 2000/01 hat sich 2004
die Absicht zur Studieneffizienz unter den
Studierenden etwas erhoht. Das Studium wird
strikter, intensiver und erfolgsorientierter
angegangen.

In den 80er Jahren lag die Erfolgsorientie-
rung niedriger, nur ein Funftel an Université-
ten und Fachhochschulen beabsichtigte viel
und intensiv fUr ein gutes Examen zu arbei-
ten. Diese Absicht hat sich bis Mitte der 90er
Jahre nur leicht erhéht.

Medizin ist arbeitsorientiert, Rechtswissen-
schaft ist examensorientiert

In den Fachergruppen treten einige deutliche
Unterschiede hervor. Der rasche Studienab-
schluss istan den Universitaten den Studie-
renden in der Medizin und an den Fachhoch-
schulen den Studierenden im Wirtschafts-
und Ingenieurwesen am wichtigsten. Sie
auBern zu mehr als der Halfte die starke Ab-
sicht, ihr Studium schnell abzuschlieRBen.

Weniger orientiert an einem raschen Stu-
dienende sind die Studierenden der Geistes-
wissenschaften, wo nur fur 38% diese Absicht
vorrangig ist (vgl. Tabelle 38).

Die hochste Arbeitsintensitat findet sich
bei den Studierenden der Medizin: 52% geben
an, dass sie sehr viel und sehr intensiv fur ihr
Studium arbeiten. Weit geringer trifft diese
Selbstaussage auf die Studierenden der Sozi-
alwissenschaften zu: An den Universitaten
berichtet ein Flinftel von einer grofRen Arbeits-
intensitat, an den Fachhochschulen im Sozi-
alwesen sogar noch etwas weniger (18%).

Am haufigsten erfolgsorientiert geben
sich die Studierenden der Rechtswissenschaft.
Fur 73% der Studierenden kommt es sehr
daraufan, ein gutes Examen abzulegen. Die
Studierenden des Wirtschaftswesens an den
Fachhochschulen legen ebenfalls viel Wert
aufden guten Abschluss des Studiums: 68%
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Tabelle 38

Absichten fur effizientes Studieren nach Fachergruppen (2004)
(Skala von 0O = trifft iberhaupt nicht zu bis 6 = trifft voll und ganz zu; Angaben in Prozent flr Kategorien: 5-6 = trifft stark zu)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
WiSS.  WiSS.  Wiss.  Wiss.
rasches Studium 38 40 45 42
intensiv arbeiten 26 21 32 27
gutes Examen 62 60 73 59

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin wiss.  wiss. WisS.  Wiss.  Wiss.
53 41 43 47 53 51
52 35 30 18 27 33
58 60 51 61 65 52

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

der Studierenden wollen mit einem guten
Examen abschlieBen. Weniger bedeutsam ist
das gute Examen in den Ingenieurwissen-
schaften. An Universitaten wie Fachhochschu-
lenistes rund der Halfte der Studierenden
dieser Fachrichtung sehr wichtig, miteiner
guten Note das Studium zu beenden.

Studentinnen beabsichtigen haufiger ein

effizientes Studieren

Alle drei Aspekte des effizienten Studierens

sind Studentinnen wichtiger als ihren mann-

lichen Kommilitonen:

e Siearbeiten nach eigenen Aussagen haufi-
ger sehrintensiv fur ihr Studium (34% zu
26%).

e lhnenisteshéaufiger sehr wichtig, ein
gutes Examen zu erreichen (66% zu 51%).

e |hnen kommtes haufiger daraufan, ihr
Studium maoglichst rasch abzuschlieffen
(46% zu 40%).

Im Schnitt erreichen die Studentinnen etwas

bessere Notenresultate in den Zwischenpri-

fungen als die ménnlichen Studierenden

(Notenvon 2,4 gegenuber 2,6), so dass ihre

Absichten in dieser Hinsicht einige Bestati-
gung erhalten.

Vorgesehene Studiendauer

Die Studiendauer der Studierenden ist nicht
allein von ihren geédufRerten Absichten ab-
hangig. Ihre Leistungen, ihre soziale Situation
wie die Struktur und Anforderungen des Stu-
diums tragen zur Studiendauer bei. Haufig
wird den Studierenden und Hochschulen vor-
geworfen, die Dauer eines Studiums sei in
Deutschland zu lang. Insofern wére ein Ruck-
gang der Studiendauer als Erfolg zu werten.
Eine wichtige Voraussetzung dafur ist, dass
die Studierenden selbst fur ihr Studium eine
kurzere Zeitspanne vorsehen.

Geplante Studiendauer nach Hochschulart
Die geplante Studiendauer kann in Hoch-
schul- oder in Fachsemestern erfasst werden.
Hier werden die Angaben der Studierenden
Uber die Zahl der Fachsemester bis zum Ab-
schluss herangezogen. Bei der vorgesehenen
Studiendauer wird deutlich, wie wichtig die
Unterscheidung nach der Hochschulart ist.
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Abbildung 14
Geplante Studiendauer an Universitaten und Fachhochschulen in Fachsemestern
(1993 - 2004)

(Mittelwerte in Fachsemestern)

geplante Fachsemester
12,0 5

11,9

11,7 11,7

11,5 A

11,0 4

10,5 A

10,0 o

1993 1995 1998 2001 2004

Alte Lander: [l
Universitaten Fachhochschulen

Neue Lander: [] KalliG RAPHIK

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

o Dievorgesehene Studiendauer an Univer- Universitaten hat sie sich dagegen erhoht:
sitaten ist mit 10,9 Fachsemestern deutlich von 9,6 auf 10,7 Fachsemester.
héher als an Fachhochschulen mit9,5. ¢ Anden Fachhochschulen steigt sie weiter
Auch der Vergleich zwischen den alten und an: an den westdeutschen von 8,3 auf 9,7,
neuen Landern ergibt einige bemerkenswerte an den ostdeutschen in fast gleichem Aus-
Befunde (vgl. Abbildung 14): maf von 8,0 auf 8,7 Fachsemester.
o Diegeplante Studiendauer istseit 1993 an Bei der geplanten Studiendauer werden An-
den westdeutschen Universitaten rucklau- gleichungen der Studierenden an den beiden

fig: von 11,7 auf 11,0; an den ostdeutschen Hochschularten sichtbar. Der nach der deut-
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schen Vereinigung auffallige Unterschied der
Studiendauer in den alten und neuen Landern
istan den Universitaten fast dahin geschmol-
zen (von 2,1 Fachsemestern Differenz im Jahre
1993 auf nur noch 0,3 Fachsemester). Wah-
rend die geplante Studiendauer sich in den
alten Landern seit 1998 verringert hat, ist sie in
den neuen Léandern seit 1993 angestiegen.

Dagegen ist der Abstand bei der vorgese-
henen Studiendauer zwischen den Studieren-
den an den Fachhochschulen in den alten und
neuen Landern seit 1993 nahezu gleich geblie-
ben. Er betragt stets etwa ein ganzes Fach-
semester weniger, das an den Fachhochschu-
len der neuen Lander von den dortigen Stu-
dierenden fur die Studiendauer angesetzt
wird: Essind 8,7 gegenuiber 9,7 Fachsemester
im WS 2003/04.

Studiendauer nach Fachern: grof3e Unter-
schiede

Die Studierenden der verschiedenen Facher
setzen sehr unterschiedliche Studiendauern
an. Gemessen in Fachsemestern reichen die
Unterschiede im Vergleich der Fachervon 9,7
Fachsemestern bis 13,2 Fachsemester, d.h.
eine erhebliche Differenz um gut drei Semes-
ter bei der geplanten Studiendauer.

Die langste Studiendauer setzen die Stu-
dierenden im Bauingenieurwesen mit 13,2
Fachsemestern an. Fast gleich hoch istsie al-
lerdings im Fach Medizin mit 13,1 Fachsemes-
tern. Eine weitere Gruppe an Fachern liegt
zwischen 11,8 und 11,0 Fachsemestern. Dazu
gehdren Psychologie und Ernédhrungswissen-
schaft sowie Physik, aber auch Maschinenbau
und Architektur.

Etwa funf Jahre und etwas mehr veran-
schlagen die Studierenden vieler Facher:
Politik und Soziologie, Geschichte, Deutsch
und neue Sprachen (wie Anglistik und Roma-
nistik); auBerdem gehdren die meisten na-
turwissenschaftlichen Facher wie Chemie,
Biologie und Mathematik sowie Elektrotech-
nik zu dieser Gruppe.

Am geringsten fallt die vorgesehene Stu-
diendauer in den Wirtschaftswissenschaften
aus, sei esin der Volkswirtschaft/ National-
okonomie mit 9,7 oder in der Betriebswirt-
schaft mit 9,9 Fachsemestern.

Es erscheint nachdenkenswert, dass die
geplante Studiendauer dann geringer aus-
fallt, wenn das Fachinteresse nicht so hoch ist
und die materiellen Gratifikationen nach dem
Studium von besonderer Bedeutung sind, wie
bei den Studierenden in den Wirtschaftswis-
senschaften.

In der ersten Studienphase bleibt die vorge-
sehene Studiendauer fast unverandert

Eine wichtige Frage richtet sich darauf, ob die
geplante Studiendauer im Verlaufe des Studi-
ums stark zunimmt. Denn dadurch lasst sich
beantworten, ob ein langeres Studium von
vornherein vorgesehen wird oder sich erstim
Laufe des Studiums ergibt.

Die Studienanfanger liegen bei der ge-
planten Studiendauer in der Tat deutlich
unter dem Durchschnitt: An den Universita-
ten sehensie 9,8 Fachsemester, an den Fach-
hochschulen 8,5 Fachsemester bis zum Ab-
schlussvor. In der ersten Studienphase, bezo-
gen auf die ersten zwei Studienjahre, erhéht
sich die vorgesehene Dauer des Fachstudiums
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nur sehr geringfigig und bleibt noch unter 10
bzw. 9 Fachsemestern (vgl. Tabelle 39).

Tabelle 39
Geplante Studiendauer nach Semesterpha-
sen der Studierenden (2004)

(Mittelwerte in Fachsemestern)

Geplante Studiendauer

Universitaten Fachhoch-

Studierende schulen
nach Studienjahr

1. 9.8 8.5

2. 9.9 8.6

3. 10.1 8.8

4. 10.5 9.5

5. 11.3 10.8

6.+ 15.0 16.2

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Nach der Studienmitte, mit dem vierten
Studienjahr, steigt die geplante Studiendauer
kraftiger an. Offenbar kumulierensichin
dieser Studienphase stérker die verschiede-
nen Faktoren moglicher Verzégerungen.

Bei den Angaben zur Studiendauer der
Studierenden ab dem sechsten Studienjahr ist
zu bericksichtigen, dass mittlerweile nicht
wenige Studierende mit einem Abschluss die
Hochschule wieder verlassen haben. Deshalb
steigt die geplante Studiendauer der verblei-
benden Studierenden besonders an.

Die Absicht der Studierenden, fur das Stu-
dium weniger Semester anzusetzen, isteine
wichtige Voraussetzung im Bemiihen um
kurzere Studienzeiten. Allerdings bleiben die
groRen Unterschiede nach Fachern und die
Zunahme von Verzdgerungen im Studienver-
lauf weiterhin bedenklich. Das Problem der
Studiendauer hat bislang weder eine nachhal-
tige noch zufriedenstellende Losung erfahren.

3.4 Fachwechsel und Studienab-
bruch

Wenn Studierende ihr Studium aufgeben,
insbesondere wenn sie bereits einige Jahre
investiert haben, nehmen sie tiefgreifende
Anderungen ihrer Lebensplanung vor. Solche
Entscheidungen sind das Ergebnis langer und
ernster Uberlegungen und wachsender Prob-
leme. Die Erwégung eines Studienabbruches
istdaher ein deutliches Signal, dass Probleme
vorhanden sind, die zur Aufgabe des Studiums
fuhren kénnen.

Der Entschluss, das Hauptfach auf-
zugeben, kann eine sehr gezielte Entschei-
dung sein, wenn die Studierenden erkannt
haben, dass die getroffene Studienwahl nicht
den Absichten entspricht und sie bessere
Alternativen auBerhalb der Hochschule zur
Verfuigung haben. In diesen Fallen ist die
Entscheidung daher konsequent und zielge-
richtet und stellt eine interessengeleitete
Umorientierung dar.

Ein Fachwechsel durfte dagegen andere
Grunde haben. Er kann eine Alternative zum
Studienabbruch darstellen, wenn die Unzu-
friedenheit mit der eigenen Situation auf das
spezielle Fach bezogen bleibt. Dahinter kdn-
nensich aber Probleme verbergen, die auch
ein Fachwechsel nicht I6sen kann und in der
Folge dennoch zum Studienabbruch fuhren.

Jeder Funfte denkt an einen Fachwechsel
oder Studienabbruch

An den Universitaten erwégen 19% der Stu-
dierenden einen Fachwechsel und 21% denken
an einen Studienabbruch. Ernsthafte Gedan-
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ken machen sich jeweils 8%. An den Fachhoch-
schulen erwégen die Studierenden haufiger
einen Studienabbruch als einen Fachwechsel.
22% haben sich bereits Gedanken dartiber
gemacht, das Studium vorzeitig zu beenden,
jeder zehnte ernsthaft. Aber nur 13% der Stu-
dierenden erwégen, das Fach zu wechseln, die
Halfte davon ernsthaft (vgl. Abbildung 15).

Abbildung 15

Erwéagungen zu Fachwechsel und Studien-
abbruch an Universitaten und Fachhoch-
schulen (2004)

(Skalavon O = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angabenin
Prozent furr Kategorien: 1-2 = etwas, 3-6 = ernsthaft)

Universitaten

Fachwechsel

Studienabbruch

Fachwechsel

Studienabbruch

Bernsthaft Oetwas

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Seitden 80er Jahren treten wenig Veréande-
rungen auf. Gedanken an einen Fachwechsel
hatten in frilheren Befragungen vergleichbar
viele Studierende wie im WS 2003/04.

Erwégungen, das Studium ganz abzubre-
chen, haben im Laufe der letzten 20 Jahre bei
den Studierenden abgenommen.

Zwischen Studentinnen und Studenten finden
sich kaum Unterschiede bezuglich des Erwa-
gens eines Fachwechsels oder eines Studien-
abbruchs.

Mehr Fachwechsler an Universitaten
Die selteneren Erwagungen fiir einen Fach-
wechsel an den Fachhochschulen korrespon-
dieren mitden Angaben Uber bereits durch-
gefuhrte Fachwechsel. An den Universitaten
berichten 16% der Studierenden, dass sie be-
reits ihr Studienfach gewechselt haben, an
den Fachhochschulen nur 11%. Dieses Ergeb-
nis kann damit in Zusammenhang stehen,
dass das Facherangebot an den Fachhoch-
schulen eingeschréankter ist alsan den Univer-
sitdten. Daher ist die Mdglichkeit, geeignete
Alternativen zu finden, begrenzter.
Studierende, die bereits den Studiengang
gewechselt haben, hegen etwas seltener
Gedanken an einen weiteren Fachwechsel
(um minus 5 Prozentpunkte). Erwagungen
Uber einen Studienabbruch werden dadurch
aber nicht beeinflusst.

Am wenigsten Wechsel- und Abbruch-
gedanken in der Medizin

Gedanken an einen Fachwechsel oder gar ei-
nen Studienabbruch hegen die Studierenden
der Medizin am seltensten, in ernsthafter Wei-
se nur 4%. Sie unterschreiten sogar die Fach-
wechselabsicht der Studierenden an den
Fachhochschulen (vgl. Tabelle 40).

Dadie Medizin ein Fach mit hoher intrin-
sischer Motivation ist, kann vermutet werden,
dass die Motivation, dieses Studium auch bei
Problemen weiterzufihren, relativ hoch ist.



82

BEDEUTUNG DES STUDIUMS UND STUDIENSTRATEGIEN

Tabelle 40

Erwagungen zu Fachwechsel und Studienabbruch nach Fachergruppen (2004)
(Skalavon O = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Prozent fiir Kategorien: 1-2 = etwas, 3-6 = ernsthaft)

Universitaten

Kult. Soz. Rechts- Wirt.
WiSS.  WisS.  Wiss.  Wiss.
Fachwechsel
-etwas 10 10 12 11
- ernsthafter 10 9 7 8
Zusammen 20 19 19 19
Studienabbruch
-etwas 14 12 13 12
- ernsthafter 11 9 8 6
Zusammen 25 21 21 18

Fachhochschulen

Medi- Nat. Ing. Soz. Wirt. Ing.
zin  Wiss.  Wiss. Wiss.  Wiss.  wiss.
7 13 11 7 10 8

4 10 8 5 5 5
11 23 19 12 15 13
8 13 14 11 10 15

4 9 7 10 9 9
12 22 21 21 19 24

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

Einen Fachwechsel ziehen am haufigsten
die Studierenden der Naturwissenschaften in
Betracht. Insbesondere in den Fachern Ma-
thematik, Physik und Chemie sind diese Er-
wagungen haufiger anzutreffen: etwa 30%in
der Chemie denken an einen Fachwechsel; bei
den Studentinnen der Mathematik sind es 34%
und in der Physik sogar 42%.

Einen Studienabbruch erwdgen am hau-
figsten die Studierenden der Geistes- und Kul-
turwissenschaften: jeder vierte ziehtihn in
Erwagung (vgl. Tabelle 40). Am haufigsten ist
dies in der Philosophie, den auflereuropéi-
schen Sprachen und der Romanistik der Fall
(bis 35%).

Jeder dritte Studienanféanger denkt an
einen Fachwechsel

Erwagungen zu Veranderungen sind zu Stu-
dienbeginn haufiger vorhanden als zur Stu-
dienmitte. Jeder dritte Studienanfanger
macht sich Gedanken tber einen Fachwech-
sel, die Halfte davon in ernsthafter Weise.

Unklare Vorstellungen und Erwartungen an
das Studium und die Hochschule mégen
hierbei eine Rolle spielen (vgl. Tabelle 41).

Im zweiten Studienjahr erwégen bereits
weniger Studierende, das Hauptfach zu wech-
seln und zum Studienende hinsind es nur
noch 5% der Studierenden. In héheren Semes-
tern haben sich einerseits die Wechselkandi-
daten bereits selektiert, andererseits ist davon
auszugehen, dass der bereits geleistete Ein-
satz hoher bewertet wird und ein Neubeginn
mitimmer hdheren Kosten verbunden ist. Erst
bei den Studierenden ab dem 15. Fachsemes-
ter treten wieder etwas mehr Gedanken an
einen Fachwechsel auf, die aber nicht unab-
hé&ngig von Erwdgungen an eine Studienauf-
gabe bleiben.

Zu Studienbeginn sind auch Abbruchge-
danken haufiger anzutreffen als in der Stu-
dienmitte, jedoch seltener als Gedanken an
einen Fachwechsel. Letztere kénnen auch
problemlos mit dem Wunsch zu studieren
einhergehen. Abbruchgedanken bereits zu
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Tabelle 41
Gedanken an Fachwechsel und Studienab-
bruch nach Studienjahr (2004)

(Skala von O = gar nicht bis 6 = sehr ernsthaft; Angaben in Pro-
zent fur Kategorien: O = gar nicht, 1-2 = etwas, 3-6 = ernsthaft)

Studienjahr

Gedanken 4- 6.- ab
an... 1. 2. 3. 5 7. 8
Fachwechsel

gar nicht 67 77 84 92 95 89
etwas 15 14 11 5 3 7

ernsthafter 18 9 5 3 2 4
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Studienab-

bruch

gar nicht 72 76 82 86 86 57
etwas 17 16 12 8 7 15

ernsthafter 11 8 6 5 7 28
Insgesamt 100 100 100 100 100 100

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulfor-
schung, Universitat Konstanz.

Studienbeginn sollten dagegen nur bei Stu-
dierenden anzutreffen sein, die eigentlich gar
nicht studieren wollten.

Besonders hoch ist die Abbruchneigung
unter den Langzeitstudierenden, 43% erwa-
gen die Aufgabe ihrer Studiums, darunter 28%
in ernsthafter Weise. Je langer sich das Studi-
um hinzieht, desto groRer werden die bereits
aufgewendeten Kosten und desto schlechter
werden die Berufschancen fir eine adaquate
Stelle. Ein Studienabbruch in dieser Situation
istohne vorhandene Alternativen ein beson-
ders schwerwiegender Wendepunkt, der mit
vielen Belastungen einhergeht.

Profile Studierender mit Abbruch- und
Fachwechselerwagungen

Ein Studienabbruch kann vielfaltige Griinde
haben: Unsicherheit bei der Studienaufnah-

me, mangelnde Fachidentifikation, fehlende
Bindung und Integration in den Fachbereich
oder die Hochschule, fehlende soziale Kontak-
te, Unzufriedenheit mit der eigenen Leis-
tungsfahigkeit, problematische materielle
Lage und schlechte berufliche Aussichten.
Hinweise kann dafur das Spektrum an erleb-
ten Schwierigkeiten und Belastungen bieten.

Uberlegungen zu einem Fachwechsel
kénnen &hnliche Griinde beinhalten, beson-
derswenn der Fachwechsel die Alternative
zum Studienabbruch darstellt. Soll er aber
dem eigenen Vorankommen dienen, dann
sollten eher Griinde wie verénderte Interessen
und Berufsvorstellungen oder Unzufrieden-
heit mit dem bisherigen Fachwissen vorran-
gig sein. In diesem Falle sollten die Studieren-
den nicht gleichzeitig eine Studienaufgabe
erwéagen, sondern nur Gedanken dartber
anstellen, das Hauptfach zu wechseln.

Studierende, die beide Mdglichkeiten er-
wagen, betrachten sie als Alternativen zuein-
ander. Vielleicht kdnnen sie nicht in das ge-
wiunschte Fach wechseln, weil sie keine aus-
reichenden Voraussetzungen haben (z.B. NC
fur Medizin) oder sie schatzen ihre eigene
Leistungsféhigkeit als nicht ausreichend
dafirein.

Studierende, die nur an eine Studienauf-
gabe und nichtan einen Fachwechsel denken,
sehen im Fachwechsel keine Alternative.
Entweder weil sie in einem Studium generell
keine Losung fur sich sehen, weil sie in jedem
Fach Probleme erwarten oder weil sie trotz
allemihr Wunschfach studieren. Je nach Art
der Erwagungen sollten sich unterschiedliche
Profile der Studierenden ergeben.
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Nur wenige Studierende erwéagen nur den
Fachwechsel, aber keine Studienaufgabe
Etwa drei von vier Studierenden denken
weder an einen Fachwechsel noch an einen
Studienabbruch.

Nur (bzw. vorrangig) an einen Fachwech-
sel, aber nichtan einen Studienabbruch, den-
ken wenige Studierende : 6% an den Universi-
taten und 3% an den Fachhochschulen.

Haufiger sind Erwéagungen, die sich nur
auf einen moglichen Studienabbruch bezie-
hen: 12% an den Universitaten und 15% an den
Fachhochschulen.

Beide Moglichkeiten, sowohl Fachwechsel
als auch Studienabbruch, erwégen 8% an
Universitaten und 6% an Fachhochschulen.

Anden Fachhochschulen fallt auf, dass bei
den moglichen Abbrechern weit mehr Studie-
rende vor dem Studium in einer beruflichen
Ausbildung waren(30%) als bei den Fach-
wechslern (11%). Das Vorhandensein einer
beruflichen Alternative kdnnte die Entschei-
dung zur Studienaufgabe erleichtern.

Potentielle Studienabbrecher hatten
bereits vor dem Studium Zweifel
Die potentiellen Studienabbrecher waren
seltener sicher, Uberhaupt ein Studium zu
beginnen. Fiir nicht einmal jeden Dritten
stand es von vornherein fest, das Studium
aufzunehmen. Deutlich haufiger wollten die
Fachwechsler sicher studieren (44%); noch-
mals haufiger Studierende ohne Anderungs-
absichten mit 53% (vgl. Tabelle 42).

Die Fachidentifikation ist bei den poten-
tiellen Studienabbrechern héher als bei den
Studierenden mit Wechselgedanken. Uber die

Halfte wirde wieder das gleiche Fach studie-
ren, jeder funfte wirde auf ein Studium ver-
zichten. Daran wird deutlich, dass diese Stu-
dierenden mit Abbruchgedanken nichtam
Fach, sondern grundsatzlich am Studium
zweifeln. Sie berichten zudem seltener, dass
sie gerne Studenten/in sind (nur zu 38%).

Die grofl3e Mehrheit der Studierenden mit
Fachwechselerwagungen hat die Zwischen-
prufung noch nicht abgelegt. Von den mégli-
chen Abbrechern hat Giber die Halfte das
Grundstudium beendet; ihre Erwagungen
beruhen damit haufiger auf Erfahrungen und
Ergebnissen. Studierende, die Uber Verande-
rungen nachdenken, sind mitihren Noten
seltener zufrieden als Studierende ohne sol-
che Absichten. Am unzufriedensten mit den
eigenen Leistungen sind jene Studierenden,
die beide Moglichkeiten erwégen.

Weniger Fachinteresse bei Fachwechslern
Studierenden mit Wechselgedanken war das
Fachinteresse als Studienmotiv weniger wich-
tig. Ebenso standen die eigene Begabung oder
ein fester Berufswunsch seltener bei der Fach-
wahlim Vordergrund. Diese Studierenden
scheinen kaum klare Vorstellungen von ihren
Zielen zu haben, die mit dem gewahlten
Studienweg zu erreichen waren.

Studienabbrecher zweifeln an ihrer
Studierfahigkeit

Haufiger als andere machen sich die poten-
tiellen Abbrecher Sorgen dariiber, dass sie das
Studium nicht schaffen: jeder Zweite berichtet
von grof3en Sorgen, bei den Fachwechslern
etwas mehr als jeder Dritte.
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Tabelle 42
Profil Studierender mit Fachwechsel- und/oder Abbruchgedanken (2004)

(Angaben in Prozent)

vorwiegend Gedanken an

Aspekte des Studiums weder- nur nur bei-
noch Fachwechsel Abbruch  des
Studium stand von vornherein fest 53 44 29 30
Entscheidung fur neues Studium
gleiches Fach 84 37 56 49
anders Fach, andere Fachergruppe 7 33 12 22
kein Studium 3 4 21 14
Zwischenprifung noch nicht abgelegt 37 81 55 77
Mit bisherigen Noten sehr zufrieden 33 19 19 13
Bin sehr gerne Student 77 63 38 40
Berufswahl bereits fest entschieden 30 12 20 13
Fachwahlmotive (sehrwichtig: 5-6)
Spezielles Fachinteresse 74 55 64 56
Eigene Begabung 60 49 50 45
fester Berufswunsch 32 20 24 18
Aussagen zum Studium (trifft stark zu: 5-6)
Sorge, das Studium zu schaffen 13 37 51 51
kann lange konzentriert lernen 48 36 24 26
kann neue Fakten und Inhalte leicht lernen 32 24 17 16
bin in Prifungen so aufgeregt, vergesse alles 18 24 33 27
habe meistens Angst vor Prifungen 31 37 46 40
kann Lernstoff gut einteilen und organisieren 35 23 17 15
besuche weniger Veranstaltungen als vorgesehen 28 30 45 36
habe aufgrund org. Regelungen Zeit verloren 25 21 42 35
Ausbildungsfinanzierung (hauptséchlich durch)
eigene Arbeit wahrend der Vorlesungszeit 16 12 29 16
Erwerbstatig 15 und mehr Wochenstunden 15 13 28 14
Einschatzung als Teilzeit-/Pro-Forma-Student/in 19 31 46 38
Kontakte und Anonymitét im Studium (h&ufig)
Kontakt zu Fachkommilitonen 64 51 43 50
Kontakte zu Professoren 36 18 25 19
Habe ausreichend Ansprechpartner bei Problemen 31 13 15 13
Habe starkes Gefiihl, nur Leistung ist gefragt 35 47 49 46

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.
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Tabelle 43
Profil Studierender mit Fachwechsel- und/oder Abbruchgedanken (2004)

(Angaben in Prozent)

vorwiegend Gedanken an
Aspekte des Studiums weder- nur nur bei-
noch Fachwechsel Abbruch  des

GréRere Schwierigkeiten”

Leistungsanforderungen 36 58 63 68
Prifungsvorbereitungen 46 61 73 71
In Vielfalt der Fachinhalte Orientierung gewinnen 37 50 51 57
Planung des Studiums 1-2 Jahre voraus 47 68 67 69
Reglementierungen im Studienfach 28 46 46 44

Starke Belastungen

Leistungsanforderungen 20 31 34 36
Orientierungsprobleme im Studium 9 25 21 23
Anonymitét an der Hochschule 10 20 20 23
bevorstehende Priifungen 31 37 49 44
jetzige finanzielle Lage 25 30 43 35
personliche Probleme (Angste, Depressionen, etc.) 12 23 30 32
grol3e Zahl Studierender 14 24 21 21

Dringliche Verbesserungen

Intensivere Betreuung durch Lehrende 34 41 41 39
Einrichtung von Bruickenkursen fur Wissensliicken 29 46 37 45
Verringerung der Priifungsanforderungen 9 18 19 21

Wichtige Entwicklungen

Abschaffung der Zulassungsbeschréankungen 12 22 17 20
Mehr Studienplatze 34 48 39 38
besseres Lehrangebot 62 54 59 53
Studiengange fur Teilzeitstudierende 26 28 42 32

Nutzung anderer Studienangebote 2:

Teilzeitstudiengange 14 14 34 22
Offene Universitat 22 27 40 32
Sandwich-Studium 38 40 55 49

Quelle: Studierendensurvey 1983-2004, AG Hochschulforschung, Universitat Konstanz.

1) Angaben in Prozent fiir Kategorien: ,,einige, grof3e Schwierigkeiten®.
2) Angaben in Prozent fur Kategorien: ,.eher, sicher ja“.
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Studierenden mit Abbruchgedanken fallt
esweniger leicht, neue Fakten und Fachinhal-
te zu lernen, lange konzentriert zu lernen
oder den Lernstoff zu organisieren. In Pri-
fungssituationen sind sie haufiger aufgeregt
und angstlich. Sie berichten am haufigsten,
Zeitverloren zu haben und sie unterschreiten
oftersihr vorgeschriebenes Veranstaltungs-
pensum (vg. Tabelle 42).

Studienabbrecher sind haufiger und mehr
erwerbstatig

Die potentiellen Studienabbrecher finanzie-
ren am haufigsten ihr Studium durch eigene
Erwerbsarbeit wahrend der Vorlesungszeit.
Sie arbeiten haufiger tber 15 Stunden pro
Woche. Fast die Halfte bezeichnet sich als
Teilzeit- oder Pro-forma-Studierender (vgl.
Tabelle 42).

Studierende mit Abbruchgedanken ha-
ben am seltensten Kontakt zu Fachkommili-
tonen. Aber sie haben haufiger Kontakte zu
Professoren als Studierende mit Fachwechsel-
gedanken. Nur halb so viele Studierende mit
Anderungsgedanken als ohne solche Absich-
ten verfuigen Uber ausreichende Ansprech-
partner bei Problemen, obwohl es fur sie
dringlich ware.

Studienabbrecher haben grof3e Probleme
mit Prafungen

Studierende mit Anderungsabsichten berich-
ten von gréfReren Schwierigkeiten im Studium
mit Leistungsanforderungen und Prufungs-
vorbereitungen. Ihnen falltes schwerer, in
der Vielfalt der Fachinhalte eine eigene Orien-
tierung zu finden oder das Studium voraus zu

planen. Ebenso bereiten ihnen die Reglemen-
tierungen im Studienfach mehr Probleme.

Haufiger noch als die Fachwechsler be-
richten die Studierenden mit Abbruchgedan-
ken von Schwierigkeiten mit den Leistungsan-
forderungen und den Prifungsvorbereitun-
gen (vgl. Tabelle 43).

Hohe Belastungen bei Studienabbrechern
Viele Bereiche stellen fiir Studierende, die an
Fachwechsel oder Studienaufgabe denken,
groflere Belastungen dar: Leistungsanforde-
rungen und Prifungsvorbereitungen, Orien-
tierungsprobleme, Anonymitat und Uberful-
lung sind fuir sie weit belastender als fur Stu-
dierende ohne Veranderungsabsichten.

Mehr als die Fachwechsler fuhlen sich po-
tentielle Abbrecher durch bevorstehende
Prufungen, die finanzielle Lage und personli-
che Probleme belastet (vgl. Tabelle 43).

Potentiellen Fachwechslern fehlen haufiger
die schulischen Voraussetzungen

Zur Verbesserung ihrer personlichen Studien-
situation halten potentielle Fachwechsler es
am haufigsten fur dringlich, Briickenkurse
zur Aufarbeitung schulischer Wissensliicken
einzurichten. Wie die moglichen Abbrecher
winschen sie haufiger eine Verringerung der
Prufungsanforderungen.

Einem Teil der Studierenden mit Fach-
wechselgedanken fehlen anscheinend not-
wendige Wissensgrundlagen, um den An-
forderungen im Fachstudium gerecht zu
werden. Fur sie stellt der Fachwechsel eine
Alternative zum Abbruch dar, verbunden mit
der Hoffnung, dann die anderen Anforderun-
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gen erbringen zu kénnen, um einen Hoch-
schulabschluss doch noch zu erreichen.

Fachwechsler fordern haufiger eine freiere
Studienwahl

Zur Weiterentwicklung der Hochschulen
unterstutzen Studierende mit Wechselerwa-
gungen haufiger die Abschaffung von Zulas-
sungsbeschrankungen und den Ausbau von
Studienpléatzen. Etwas seltener fordern sie ein
besseres Lehrangebot.

Die potentiellen Studienabbrecher ver-
langen sehr haufig Studiengéange fur Teilzeit-
studierende. Die vermehrte Forderung nach
alternativen Studierformen dieser Studieren-
den korrespondiert mitihrer héheren Er-
werbstatigkeit.

Studienabbrecher wirden haufiger
alternative Studienformen nutzen

Neue Studienformen wie ein Teilzeitstudium
wirden die potentiellen Studienabbrecher
am héaufigsten nutzen wollen: jeder Dritte ist
sich ziemlich sicher. Ebenso kdnnen sie sich
haufiger die Teilnahme an einer offenen
Universitat oder noch mehr an einem Sand-
wich-Studium vorstellen (vgl. Tabelle 43).

Studienabbrecher versus Fachwechsler
Studierende mit Abbruchsabsichten, aber
ohne Gedanken an einen Fachwechsel, zwei-
feln an ihrer Studierfahigkeit, aber nichtan
ihrem Interesse fur das gewéhlte Fach. Sie sind
unsicher und angstlich, was sich in vielen
Studienproblemen und personlichen Belas-
tungen ausdrickt. Sie schieben ihre Probleme
aber nicht auf die Hochschule oder die Leh-

renden, sondern sehen die Problematik vor
allem bei sich selbst. Ihre hohe Erwerbstétig-
keit und unsichere Studienfinanzierung
schranktihre Leistungsmoglichkeit im Studi-
um ein. Daher neigen sie stark zu alternativen
Studienmdglichkeiten.

Potentielle Fachwechsler, die nicht an ei-
nen Studienabbruch denken, befinden sich
meist noch im Grundstudium. lhre Fachwahl
erfolgte weniger aus Fachinteresse und sie
weisen eine schwache Integrationinihren
Fachbereich auf. Ihr Drang nach vereinfachter
Studienwahl lasst vermuten, dass das gegen-
wartige Studium nicht urspriinglich ge-
winscht wurde. Sie haben erkannt, dass sie
fur das nun belegte Fach weniger geeignet
sind.

Bedarf an Betreuung
Die Profile der Studierenden, die einen Fach-
wechsel und/oder die Studienaufgabe erwa-
gen, unterscheiden sich deutlichvon den
Studierenden, die keine Veréanderung beab-
sichtigen. Sie haben mehr Schwierigkeiten im
Studium, insbesondere mit den Leistungsan-
forderungen und den Priifungen. Sie sind un-
sicherer und weniger belastbar. Sie haben
auch mehr Schwierigkeiten, das Studium zu
planen undsich darin zu orientieren. Es fehlt
ofters an Kontakten und Ansprechpartnern.
Potentielle Fachwechsler und Studienab-
brecher signalisieren einen erhéhten Bedarf
an Beratung und Betreuung, neben anderen
Formen der Unterstiitzung. Eine frihzeitige
individuelle Studienberatung und Hilfen bei
der Bewaltigung des Studiums kénnen fur sie
positive Wirkungen erzielen.



STUDIENORDNUNG UND ANFORDERUNGEN

89

4 Studienordnung und Anforderungen

Zusammenfassung

Regulierung des Studiums

Fir 62% der Studierenden ist das Fachstudium
Uberwiegend oder vollig durch Studien- und
Prifungsordnungen festgelegt. An den Fach-
hochschulen sind derartige Regulierungen
haufiger (75%) als an Universitaten (59%).

In der Medizin erfahren fast alle Studie-
renden sehr viele Vorgaben, viel weniger in
den Geisteswissenschaften (41%) und den
Sozialwissenschaften (44%). Die anderen uni-
versitéren Facher liegen zwischen diesen
Extremen. An den Fachhochschulen ist das
Studium fur 80% im Wirtschafts- und Ingeni-
eurwesen starker reglementiert, wenigerim
Sozialwesen (51%).

Die Mehrheit der Studierenden richtet
sich im Studienablauf nach den bestehenden
Regelungen. Bei hoher Regelungsdichte ist
die Einhaltung starker als bei geringer Rege-
lungsdichte: mitdem Umfang an Regelungen
steigt deren Verbindlichkeit.

Umfang der Lehrveranstaltungen
Vorgeschrieben sind nach Angaben der Stu-
dierenden im Schnitt 22 Semesterwochen-
stunden (SWS) an Lehrveranstaltungen. Das
Wochenpensum weist gréf3ere Variationen
auf: gering mit 19 SWSin der Rechtswissen-
schaft, hoch mit26 SWSin der Medizin.

Fast die Halfte der Studierenden hélt das
vorgeschriebene Wochenpensum ein, 30%

besuchen weniger und 25% mehr Lehrveran-
staltungen als vorgeschrieben. Die Ausrich-
tung der Studierenden an den Vorgaben zum
zeitlichen Lehrprogramm entspricht fast der
,Normalverteilung“ und hangt wenig mit
dem vorgeschriebenen Umfang zusammen.

Studienaufbau
Ein gut gegliederter Studienaufbau ist fir drei
von vier Studierenden ein Kennzeichenihres
Studienfaches, wobei jeder vierte Studierende
die Gliederung als sehr gelungen bezeichnet.
Gegenuber den 90er Jahren kennzeich-
nen mehr Studierende ihr Studienfach durch
eine gute Gliederung (plus 12 Prozentpunkte).
Am héaufigsten erfahren Studierende der
Medizin einen guten Studienaufbau: 82%,
darunter 44% in starkem Mal3e. Weit seltener
bestatigen Studierende in den Sozialwissen-
schaften e